
 

 
    
 
 

ISSN 2345-1866 

E-ISSN 2345-1904 

 
 

BULETINUL ȘTIINŢIFIC  
 

AL UNIVERSITĂŢII DE STAT 

  

„BOGDAN PETRICEICU HASDEU” DIN CAHUL 

 

 

(ediție semestrială, seria științe umanistice) 

Nr. 1 (15), 2022 
  



 

 
    
 
 

Colegiu de onoare al seriei științe umanistice: 
prof. univ. dr. Ioan Aurel Pop, președintele Academiei Române (România) 
prof. univ. dr. Victor Spinei, vicepreședintele Academiei Române (România) 
prof. univ. dr. Ionel Cândea, membru corespondent al Academiei Române (România) 
cercetător dr. Mariana Șlapac, membru corespondent al Academiei de Științe a Moldovei 
prof. univ. dr. Anatol Petrencu, Universitatea de Stat din Moldova 
prof. univ. dr. Iaroslav Chiciuc, Universitatea Umanistă de Stat din Ismail (Ucraina) 
prof. univ. dr. Lili Țiganenco, Universitatea Umanistă de Stat din Ismail (Ucraina) 
prof. univ. dr. Ion Șișcanu, Institutul de Istorie al Academiei de Științe a Moldovei  
prof. univ. dr. Gheorghe Cojocaru, Institutul de Istorie al Academiei de Științe a Moldovei 

 
Colegiu de redacție al seriei științe umanistice: 

conf. univ. dr. Costin Croitoru, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul / Muzeul 
Brăilei „Carol I”, redactor șef al seriei 
conf. univ. dr. Ion Ghelețchi, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, responsabil al 
secțiunii A. Istorie 
conf. univ. dr. Liudmila Chiciuc, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul 
conf. univ. dr. Liliana Grosu, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, responsabil al 
secțiunii B. Filologie 
conf. univ. dr. Alina Pintilii, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul 
cercetător științific dr. Viorel Mortu, Muzeul Brăilei „Carol I” 
conf. univ. dr. Snejana Cojocaru-Luchian, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, 
responsabil al secțiunii C. Psihopedagogie 
conf. univ. dr. Igor Arsene, Universitatea de Stat de Educație Fizică și Sport, Chișinău 
conf. univ. dr. Natalia Mihăilescu, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul 

 
Consilieri editoriali / referenți ai seriei științe umanistice: 

prof. univ. dr. Gheorghe Manolache, Universitatea „Lucian Blaga” din Sibiu 
prof. univ. dr. Muguraș Constantinescu, Universitatea „Ștefan cel Mare” din Suceava 
conf. univ. dr. Tamara Cristei, Universitatea „Dimitrie Cantemir” din Chișinău 
conf. univ. dr. Victor Axentii, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul 
conf. univ. dr. Ludmila Bălțatu, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul 
conf. univ. dr. Valeriana Petcu, Universitatea de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul 
 

Revista este indexată în baza de date IBN (https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_revista/118) 
Autorilor le revine responsabilitatea științifică a lucrărilor publicate. 

© Toate drepturile intelectuale asupra prezentei ediții sunt rezervate 
Universității de Stat „Bogdan Petriceicu Hasdeu” din Cahul și autorilor. 

Reproducerea integrală sau parțială a textului ori ilustrației se va face doar cu acordul scris al acestora. 
  



 

 
    
 
 

ISSN 2345-1866 

E-ISSN 2345-1904 

 
 

THE SCIENTIFIC BULLETIN  
 

OF THE STATE UNIVERSITY  

 

”BOGDAN PETRICEICU HASDEU” FROM CAHUL 

 

 

(half-yearly edition, humanities series) 

No. 1 (15), 2022  
  



 

 
    
 
 

Honorary college of the humanities series: 
professor PhD Ioan Aurel Pop, the president of Romanian Academy (Romania) 
professor PhD Victor Spinei, the vice-president of Romanian Academy (Romania) 
professor PhD Ionel Cândea, corresponding member of Romanian Academy (Romania) 
researcher PhD Mariana Șlapac, corresponding member of Sciences Academy of Moldova 
professor PhD Anatol Petrencu, State University of Moldova 
professor PhD Iaroslav Chiciuc, Humanist State University of Ismail (Ukraine) 
professor PhD Lili Țiganenco, Humanist State University of Ismail (Ukraine) 
professor PhD Ion Șișcanu, History Institute of Sciences Academy of Moldova  
professor PhD Gheorghe Cojocaru, History Institute of Sciences Academy of Moldova 

 
Editorial board of the humanities series: 

associate professor PhD Costin Croitoru, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul / 
”Carol I” Brăila Museum, editor-in-chief of the series 
associate professor PhD Ion Ghelețchi, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul, 
responsible for section A. History 
associate professor PhD Liudmila Chiciuc, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul 
associate professor PhD Liliana Grosu, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul, 
responsible for section B. Philology 
associate professor PhD Alina Pintilii, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul, member 
researcher PhD Viorel Mortu, ”Carol I” Brăila Museum, România 
associate professor PhD Snejana Cojocaru-Luchian, State University ”B. P. Hasdeu” from 
Cahul, responsible for section C. Psycho-pedagogy  
associate professor PhD Igor Arsene, University of Physical Education and Sport, Chișinău 
associate professor PhD Natalia Mihăilescu, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul 

 
Editorial advisors / references of the humanities series: 

professor PhD Gheorghe Manolache, ”Lucian Blaga” University from Sibiu 
professor PhD Muguraș Constantinescu, ”Ștefan cel Mare” University from Suceava 
associate professor PhD Tamara Cristei, ”Dimitrie Cantemir” University from Chișinău 
associate professor PhD Victor Axentii, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul 
associate professor PhD Ludmila Bălțatu, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul 
associate professor PhD Valeriana Petcu, State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul 
 

The Journal is indexed in the database IBN (https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_revista/118) 
The authors have the scientific responsibility for the published works. 

© All intellectual property rights in this edition are reserved  
to the State University ”B. P. Hasdeu” from Cahul and to the authors.  

The full or partial reproduction of the text or illustration will be made only with their written consent. 
 



 

 
    
 
 

CUPRINS 
 

Secțiunea A. Istorie 
 
Costin Croitoru, Collections and collectors. Some thoughts on a history of ideas and 
practices (II) .......................................................................................................... 9 
Sabrina Bostănel, Urmașii lui Alexandru cel Bun și relațiile lor cu unii nobili influenți 
din Polonia .......................................................................................................... 17 
 

Secțiunea B. Filologie 
 
Ina Para, Language analysis in TEFL .................................................................... 25 
Irina Pușnei, From struglling to skilled readers: increasing comprehension .......... 41 
Victor Axenti, Poezia blagiană de meditație filosofică ......................................... 49 
Ludmila Balțatu, Mesajul profund umanist al creației Magdei Isanos ................... 73 
 

Secțiunea C. Psiho-pedagogie 
 
Lilia Cebanu, Repere de gestionare a stresului managerilor la inovare ................. 81 
Natalia Mihăilescu, Posibilități pedagogice de utilizare a învățării la distanță în 
procesul educațional ........................................................................................... 95 
Snejana Cojocari-Luchian, Educația pentru mediu, premisă în formarea integră a 
preșcolarului ..................................................................................................... 119 
Ioana Axentii, Educația într-o permanentă căutare și continuă schimbare ........ 127 
Iulianna Mogîldea, Aspecte psihopedagogice de formare / dezvoltare a 
competenței sociale a viitorilor profesori ........................................................... 141 
Elena Tsymbaliuk, Alexandra Barbaneagra, Svetlana Dermendzi-Gurgurov, The 
value-emotional component in the structure of intercultural competence ......... 155 
Elena Tsymbaliuk, Ion Ghelețchi, Intercultural competence in the professional 
training of university students in the Republic of Moldova ................................. 167 
Elena Tsymbaliuk, ”National portrait” of the Russian character ........................ 175 
 

Anexe 
 

Norme de publicare pentru numărul următor .................................................... 187 
 
 
 
  



 

 
    
 
 

CONTENT 
 

Section A. History 
 
Costin Croitoru, Colecții și colecționari. Câteva gânduri relative la un istoric al ideilor 
și practicilor (II) ................................................................................................... 11 
Sabrina Bostănel, Descendants d'Alexandre le Bon et leurs relations avec certains 
nobles polonais influents ..................................................................................... 19 
 

Section B. Philology 
 
Ina Para, Analiza limbajului în TEFL ..................................................................... 27 
Irina Pușnei, De la cititori în dificultate la cititori pricepuți: creșterea înțelegerii .. 43 
Victor Axenti, Poèsies de méditation philosophique de Lucian Blaga.................... 51 
Ludmila Balțatu, The deeply humanistic message of Magdea Isanos' creation ..... 75 
 

Section C. Psycho-pedagogy 
 
Lilia Cebanu, Points of manager's stress remedial in innovation .......................... 83 
Natalia Mihăilescu, Pedagogical possibilities of using distance learning in the 
educational process............................................................................................. 97 
Snejana Cojocari-Luchian, Environmental education for the promise in the integral 
information of preschoolers .............................................................................. 121 
Ioana Axentii, Education in a permanent search and continuous change ........... 129 
Iulianna Mogîldea, Aspects psychopédagogiques de la formation / développement 
de la compétence sociale des futurs enseignants ............................................... 143 
Elena Tsymbaliuk, Alexandra Barbaneagra, Svetlana Dermendzi-Gurgurov, 
Componenta valoro-emoțională în structura competenței interculturale ........... 157 
Elena Tsymbaliuk, Ion Ghelețchi, Competenţa interculturală în formarea 
profesională a studenţilor din Republica Moldova ............................................. 169 
Elena Tsymbaliuk, „Portretul național” al personajului rus ................................ 177 
 

Annexes 
 

Publication rules for the next issue ...................................................................... 11 
 



 

 
    
 
 

 

 

 

 

 

 

Buletinul Științific al Universității de Stat „Bogdan Petriceicu Hasdeu” din Cahul 

ediție semestrială, seria științe umanistice, nr. 1 (15), 2022 

 

~ Secțiunea A. Istorie / Section A. History ~ 

 

The scientific bulletin of the State University ”Bogdan Petriceicu Hasdeu” from Cahul 

half-yearly edition, humanities series, no. 1 (15), 2022 
  



 

 
    
 
 

 



 
 

COLLECTIONS AND COLLECTORS.  
A COUPLE OF THOUGHTS ABOUT A HISTORY OF IDEAS AND PRACTICES (II) 

 
Costin Croitoru 

conf. univ. dr., Muzeul Brăilei „Carol I” 
(email: costin_croitoru1@yahoo.com) 

 
 

Abstract. Voluntarily but rarely consciously, we collect and museologize, either 
against oblivion, or out of passion for the past, or preoccupied with oblivion and 
disappearance, or for cultural, economic, or perhaps didactic purposes. Life long ago, the 
one from yesterday and today offers numerous and unpredictable testimonies that quickly 
become unexpectedly historical. A history of the practice of "hoarding" is undoubtedly lost 
in the evolutionary history of homo sapiens... 

We have tried in the following lines - the initial part of a larger approach - to identify 
and reproduce some landmarks regarding the origins of the artifact accumulations, 
obviously trying to understand their reasons as well. 

Key words: Collections, collectors, artifacts. 
* 

Rezumat. Voluntar dar rareori conștienți, colectăm și muzeologizăm, fie împotriva 
uitării, fie din pasiune pentru trecut, ori preocupaţi de uitare și dispariţie sau în scopuri 
cultice, economice ori poate didactice. Viaţa de demult, cea de ieri, dar și cea de azi oferă 
numeroase și imprevizibile mărturii care devin neașteptat de rapid istorice. Un istoric al 
practicii de a „tezauriza” se pierde fără îndoială în istoria evolutivă a lui homo sapiens...  

Am încercat în rândurile ce urmează – parte inițială a unui demers mai amplu – să 
identificăm și să redăm câteva repere cu privire la originile acumulărilor de artefacte, 
încercând evident să deslușim și rațiunile lor. 

Cuvinte cheie: Colecții, colecționari, artefacte.  
 

In antiquity, the activity of collecting is mainly associated with wars of 
conquest. The cities of Mesopotamia, as they conquered other cities, collected the 
spoils of war in their temples. When it was discovered, the temple in Susa (the capital 
of the Elamite empire, the favorite residence of the Persian king Darius I and one of 
the oldest cities in the world1) presented itself as a veritable museum with an 
impressive collection of statues, bas-reliefs and painted ceramics (for example, here 

 
1 See R. Boucharlat, Suse à l' époque sassanide, in Mesopotamia, 22, 1987, pp. 316-322; R. Boucharlat, 
Suse et la Susiane à l' époque achémenide. Données archéologiques, in Achaemenid History, 4, 1990, 
pp. 149-175; R. Boucharlat, Susa under Achaemenid Rule in John Curtis (ed.) Mesopotamia and Iran in 
the Persian Period: Conquest and Imperialism 559-331 BC, London, 1997, pp. 54-67. 
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arrived as spoils of war and the stela with the famous code of laws of Hammurabi, 
discovered by Jacques de Morgan during archaeological research in 1902). 

Early ideas related to museum activity, as we understand it today, can be 
sought as early as the 2nd millennium BC, and in Larsa2, one of the Babylonian 
capitals, where copies of ancient inscriptions were executed for didactic purposes, 
for to be used in schools3. 

Tōdai-ji, the largest Buddhist temple in Japan and one of the oldest – it was 
built in 745 BC – housed a huge Buddha statue and a publicly accessible treasury 
that can still be visited4... 

Islamic communities gathered collections of relics at the tombs of early 
Muslim martyrs. The very concept of "wagf" formalized by the prophet Muhammad 
(approx. 570-632 BC) provided for the donation of goods (including real estate) for 
charitable purposes, in general, for the support of the Muslim religion, a fact that 
led, among other things, to the creation of collections... 

In China, the famous "terracotta army" (in addition to the 8,000 soldiers 
identified so far, the discoveries also include horse-drawn war chariots, musicians, 
acrobats, concubines, etc.) constitute a veritable "collection" of Emperor Qin Shi 
Huang (Qin dynasty), consolidated around 210 BC. 

The king of Pergamum, Attalus I (241–197 BC) laid the foundations of a rich 
collection of works of art intended to celebrate his victories (although lost today, 
the best known and one of the most representative works for Hellenistic art is the 
work in bronze "The Dying Gaul", attributed to Epigonus; copies of it have spread 
all over the world, since antiquity5), and his successor ordered the execution of 
some copies after the masterpieces that he could not acquire, in order to complete 
his the collection. 

Beyond its famous library, Pergamum also spawned the legend that its king, 
Eumenes II (197–159 BC), determined to eliminate the drawbacks of importing 
papyrus from Egypt, requested the identification of another medium for writing. 
Thus, animal skin was used, tanned with laborious methods, called by the Romans 
membrana pergamena or charta pergamena due to the place of manufacture. 
Parchment was a better material than papyrus and allowed old text to be scratched 

 
2 For this town history see M. A. Fitzgerald, The Rulers of Larsa (A Dissertation Presented to the Faculty 
of the Graduate School of Yale University), 2002.  
3 For example see D. Arnaud, French Archaeological Mission in Iraq. A Catalogue of the Cuneiform 
Tablets and Inscribed Objects Found during the 6th Season in Tell Senkereh/Larsa, in Sumer, 34, nr. 1-
2, 1978, pp. 165-176. 
4 Abe Ryuichi, The Weaving of Mantra: Kukai and the Construction of Esoteric Buddhist Discourse, 
Columbia, 1999. 
5 W. Helbig, Führer durch die öffentlichen Sammlungen klassischer Altertümer in Rom, Tubingen, 1963-
1971, vol. II, pp. 240-42; F. Haskell, N. Penny, Taste and the Antique, New Haven-London, 1981, pp. 
224, no. cat. 44. 
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and erased to write another text. The rewritten parchment is called a palimpsest or 
rescript. Modern techniques allow reading both the "new" text and the original 
one, removed by scraping6. The same Eumenes II owned, as we have shown, a 
collection of contemporary paintings and sculptures intended to highlight the 
evolution of Greek art; this was accompanied by a sort of chronological catalog of 
Greek artists and works of art; let's also record the fact that in Pergamum there was 
also a small marble copy of the Parthenon "of Phidias", a symbol of the connections 
with the scientists of Athena7. 

According to Claudius Aelianus (Varia Historia, 13, XXII), during the time of 
Ptolemy IV Philopator (approx. 244-205 BC), a temple - Homerion - dedicated to the 
poet functioned; here a statue of Homer was placed surrounded by 
personalizations of the cities that claimed to be his birthplace, various paintings and 
reliefs illustrating scenes from the Iliad and the Odyssey, and recitation 
competitions were held in the library. This could be the earliest attestation of a 
"memorial museum"… 

In the Old Testament (Isaiah, 39, 2) we find a passage related to the 
infatuation that possessed Hezekiah, the king of Judea, a context in which his 
possessions are immortalized: "he showed the messengers the place where his 
precious things were, the silver and gold, the spices and the precious oil, all his 
armory, and all that was in his treasuries". 

In ancient Greece and Rome, the collection of goods of great value had its 
origin in an older custom: claiming spolia from the spoils of war8. Typically, the victor 
worshiped and offered some of the spolia of the temple to the protecting deity. 

Also, regarding the Romans' desire to "collect" spoils of war, as well as their 
public presentation, we recall the triumphal parade of Aemilius Paullus 
(Macedonicus) - the victor of the Macedonian king Peseus in 168 BC - which led to 
a long convoy of chariots loaded with booty pours through the streets of Rome, the 
sensational element being the parade of 200 elephants (Diodorus di Sicilia, XXXI, 8, 
9-12) - apparently the largest "collection" of pachyderms. Let's not forget, Hannibal 
(247 – 183/182 or 181 BC) had set out on campaign with 37 battle elephants, but 
the crossing of the Alps had decimated them, arriving in Italy apparently with only 

 
6 A. Berciu-Drăghicescu, Arhivistică și documentaristică. Prelegeri universitare, București, 2002, p. 26. 
7 B. Šulc, Zbirke umjetnina u antičko doba, in Muzeologija (Zagreb), 22, 1978, p. 25. 
8 See the concept of spolia optima, honor claimed by the victorious general and which refers to taking 
possession of the personal goods of the vanquished in a direct battle; one of the first cases is that of 
the legendary founder Romulus who defeats and plunders Acro following the episode known as the 
Abduction of the Sabines; victorious, the first dedicates an altar to Jupiter (according to Titus Livius, 
Ab urbe condita, 1, 10, this would be the first in Rome) to whom he offers the spoils of war. For other 
example see J. W. Rich, Drusus and the Spolia Opima, in Classical Quarterly, 49/2, 1999, p. 545; Lindsay 
Powell, Eager for Glory: The Untold Story of Drusus the Elder, Conqueror of Germania. Barnsley, South 
Yorkshire, 2011, pp. 94-96, 199 note 155. 
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one specimen, which he rode personally9. For the reader's amusement, we record 
here the collection of elephant imitations ordered by the Macedonian king Perseus 
(212 – 166 BC) around 170 BC, to familiarize his cavalry with the war elephants of 
the Romans (Cassius Dio, XX, 22)10. 

It is also not without importance that, in some cases, the spolia was the 
object of a temporary exhibition, usually in the Campus Martius11, prior to the 
assumption of the triumph and the votive dedications12. In the same idea, paintings 
depicting victory in war were carried in processions and exhibited in the forum and 
in other central locations13, and the aediles - who looked after the public buildings 
and sanctuaries of Republican Rome, organized temporary public exhibitions. 

Temples, sanctuaries (sacred places in general) housed, in addition to 
various representations of the gods, various objects submitted as offerings - from 
weapons and precious objects to curiosities (= objects from exotic areas, fossils, 
"antiques"), to obtain the benevolence of the divinity. All these materials were 
housed in special rooms, which could be visited, and placed under the care of 
administrators (hieropoei = "guardians of the temples")14. 

The public collections in the area of the temples will of course also attract 
curiosities. It is said (Pliny the Elder, Natural History, VI, 200) that the navigator Hanno 
from Carthage, embarked in the 6th century BC on an expedition along the west coast 
of Africa, would have come across a variety of "people", until then completely 
unknown (women were covered with hair all over their bodies, and men very agile, 
unable to be caught). The flayed skin from three female specimens was exhibited in 
a temple of the goddess Tanit in Carthage where it could be viewed as an incredible 
curiosity, thus running for the title of "the most bizarre museum object"15. 

In Greece, collections of loot / offerings - including works of art - were kept 
in specially built places near the temples, called thesauroi. These collections were 
actually small museums/collections that could be visited, with supervisors and 

 
9 See M. B. Charles, P. Rhodan, Magister Elephantorum: A Reappraisal of Hannibal's Use of Elephants, 
in Classical World, 100, nr. 4, 2007, pp. 363-389.  
10 For the use of war elephants see H. H. Scullard, The Elephant in Greek and Roman World, London, 
1974 and more recently Costin Croitoru, Elefanţii: aliaţi și inamici pe câmpul de luptă, in vol. 
Miscellanea Historica et Archaeologica in Honorem Professoris Ionel Cândea Septuagenarii (edidit 
Costin Croitoru), Editura Academiei Române & Editura Istros a Muzeului Brăilei „Carol I”, București-
Brăila, 2019, pp. 7-27. 
11 For this see F. Coarelli, Il Campo Marzio: dalle origini alla fine della Repubblica, Roma 1997, passim. 
12 S. Rutledge, Ancient Rome as a Museum: Power, Identity and the Culture of Collecting, Oxford, 2012, 
pp. 123-158, with the examples recorded by the ancient sources. 
13 J. P. Holliday, Roman Triumphal Paintings: Its Function, Development and Reception, in The Art 
Bulletin, 79, nr. 1, 1997, pp. 130-147. 
14 J. Shaya, Greek Temple Treasures and the Invention in Collecting, in M. W. Gahtan, D. Pegazzano 
(eds.), Museum Archetypes and Collecting in the Ancient World, Brill, 2014, pp. 24-32. 
15 A. Klynne, C. Klynne, Cartea recordurilor lumii antice, București, 2007, p. 105. 



Collections and Collectors. Some thoughts on a history of ideas and practices (II) 
 

 
13 

 
 

guides, and the artifacts being inventoried in a form of written record. I draw 
attention to this last aspect because today the idea of keeping an inventory of some 
collection, especially present in an official setting, is trivial. The initial concern, in 
itself, does not reside exclusively from "technical" reasons. The consistent 
information inscribed in temple inventories includes, in addition to the description 
of the object, the name of the donor (or possessor), which thus adds "plus value" 
to the understanding of the artifact and the collection as a whole16. 

It is no less true, as noted, especially in the case of ancient Greece, that its 
exceptional historical mythology had to be anchored in objects (real or 
virtual/described), a necessity that contributed to the importance of knowing the 
artifact's provenance - as a measure of value his - in the temple collections17. 

Of exceptional value for those exhibited is the "Chronicle of Lindos"18, an 
inscription dated in 99 BC, which contained an inventory of the dedications and 
"offerings" received in the temple of Athena on the island of Rhodes; it was saved 
at the beginning of the 20th century, by means of archaeological research 
undertaken by a Danish mission, in the Byzantine church "Saint Stephen" near the 
theater of Lindos, where it was used as a paving stone... 

For fine art collections, the Greeks established pinakotheks (in Greek 
πινακοθήκη ("pinakotheke"): pinax, pinakos = wood/picture painted on a wooden 
support, theke = box, storage). As a short parenthesis, we note the fact that the 
DEX19 records the takeover of the term in Romanian from the French 
"pinacothèque" and/or from the German "Pinakothek", although we find the Latin 
equivalent "pinacotheca" more properly in this sense. 

In any case, the German origin of the modern meaning of the term 
advocates the initiative of Ludwig I (1786–1868) of Bavaria, who gave his first 
museum the name "pinacoteca", a term for which he was inspired by the writings 
on architecture of Vitruvius. The ambition of this monarch was, together with the 
Glyptoteca in Munich, to transform his capital into "Athens on the Isar". Also in 
Bavaria, the Walhalla marble temple built thanks to him evokes the Parthenon. 
Today the presence of pinacothèques in the world is a common one (for example 

 
16 M. W. Gahtan, D. Pegazzano, Museum Archetypes and Colleting: An Overview of the Public, Private 
and Virtual Collections in Ancient World, in M. W. Gahtan, D. Pegazzano (eds.), Museum Archetypes 
and Collecting in the Ancient World, Brill, 2014, p. 1. 
16 A. Klynne, C. Klynne, Cartea recordurilor lumii antice, București, 2007, p. 105. 
17 J. Boardman, The Archaeology of Nostalgia: How the Greeks Re-created their Mythical Past, London, 
2002, p. 188. 
18 C. Higbie, The Lindian Chronicle and the Greek Creation of their Past, Oxford, 2003, passim. 
19 Dicţionarul explicativ al limbii române2 (coordonatori: I. Coteanu, L. Seche, M. Seche), București, 
1998, p. 794, s.v. pinacotecă: „colecţie mare de tablouri; muzeu in care se expune și se păstrează o 
asemenea colecţie” (= large collection of paintings; museum where such a collection is exhibited and 
preserved).  
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in France - Pinacothèque de Paris20, in Germany - Die Alte Pinakothek21 alongside 
Die Neue Pinakothek22, in Romania - Pinacoteca Municipiului Bucharest23, in 
Moldova - Pinacoteca Municipală "Antioh Cantemir", etc.). 

Returning to the treasures accumulated in the area of the temples, the 
statements should be exemplified, for example, by referring to the sanctuary at 
Delphi (regarded as the "center of the universe" or the "navel of the earth" since 
its establishment, the 8th century BC) where, alongside of the famous oracle, it is 
worth mentioning the presence today of one of the most important ancient art 
museums of Greece, recovered from the site dedicated to the god Apollo (since 
1987 classified as a world heritage site under UNESCO protection). 

One of the most famous sculptures of antiquity was undoubtedly the one 
that represented the naked Aphrodite (also called Venus Pudica, because of her 
attempt to hide her private parts with her palm), according to some opinions the 
first life-size representation of this kind - work of of the sculptor Praxiteles (395–
330 BC)24. The work was deposited in a sanctuary of the city of Knidos, specifically 
built so that it could be admired from all sides and soon attracted a lot of visitors 
from the most distant places25. Pliny the Elder (Natural History, XXXVI, 4, 20-21) 
reports that an art lover was so fascinated by it that one night he tried to embrace 
it, as evidenced by a stain left on the statue... 

It seems that the respect and appetite of the Greeks for the works of art, 
evident by the very creation of specially designed places for holding the collections, 
gave rise to concerns related to their conservation, protection against theft but also 
against unfavorable climatic conditions or destructive agents, especially in 
regarding perishable materials. 

Of course, however viewed, the collection of precious artefacts meant a 
recognition of their artistic value, but perhaps one cannot yet discuss a "conscious" 
assumption of the idea of accumulating and preserving objects of historical value 
for future generations. The economic argument must have been decisive, in 
moments of restriction these values could eventually be converted into money, to 
the extent that the administration was willing to provoke the "wrath of the gods" 
who had been robbed of the "offerings" that had been dedicated to them. 

 
20 http://www.pinacotheque.com. 
21 https://www.pinakothek.de/besuch/alte-pinakothek. 
22 https://www.pinakothek.de/besuch/neue-pinakothek. 
23 https://muzeulbucurestiului.ro/pinacoteca-municipiului-bucure%C5%9Fti.html. 
24 See more recently Costin Croitoru, Venus pudica (I), in vol. Actele Conferinţei Internaţionale 
„Perspectivele și problemele integrării în spaţiul european al cercetării și educaţiei”, vol. VI/2, Cahul, 
2019, pp. 157-161. 
25 N. Spivey, Understanding Greek Sculpture: Ancient Meanings, Modern Readings, London, 1997, 
p. 178. 
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This was the case during the Peloponnesian War (407–406 BC), when the 
Athenians borrowed from their sacred treasury which they melted down and 
converted into currency for military expenditure26. 

But temple treasuries served several purposes. In addition to displaying the 
spoils of war, they also commemorated military victories, illustrated the prosperity 
of the city and the piety of its inhabitants, they were therefore places that 
celebrated the well-being of the community and where civic pride was 
manifested27. Temples, together with the votive objects in their collection, 
illustrated the power of the god or hero to whom they were dedicated and, by 
association, the power of the polis to which they belonged. 
 

 
26 C. Morrisson, La numismatique, Paris, 1992, p. 14. 
27 A. Bounia, The Nature of Classical Collecting: Collectors and Collections, 100 BCE – 100 CE 
(Perspectives on Collecting), Hampshire, 2004, passim. 
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Résumé. Aprés la mort d'Alexandru cel Bun le pays de Moldova a été soumis á une 
lutte pour le trône princier, lutte menée entre les successeurs de l'ancien empéreur soutenus 
par les nobles polonais. Une grande influence sur les relations moldo- polonaises et sur la la 
situation interne de Moldova a été éxercée par le boïard polonais Didrih Buczacki. Celui-ci 
provenait d'une forte famille de nobles polonais. Ce matériel contribue à l'examen des 
sources qui ont servi de point de référence dans l'enquête sur ce sujet. 

Mots-clés: Le pays de Moldova, boiard, relations moldo-polonaises, les sources 
documentaires. 

* 
Rezumat. După moartea lui Alexandru cel Bun, Țara Moldovei a fost supusă unei 

lupte pentru tronul domnesc, o luptă între urmașii fostului domnitor sprijiniți de nobilii 
polonezi. O mare influență asupra relațiilor moldo-polone și asupra situației interne a 
Moldovei a exercitat-o boierul polonez Didrih Buczacki. Acesta provenea dintr-o familie 
puternică de nobili polonezi. Prezentul material contribuie la examinarea surselor care au 
servit drept punct de referință în investigarea acestui subiect. 

Cuvinte cheie: Țara Moldovei, boieri, relații româno-polone, surse documentare.  
 

După moartea lui Alexandru cel Bun în Moldova a avut loc o luptă puternică 
pentru tronul ţării dusă între fiii şi nepoţii fostului domn, care au implicat în 
susţinerea lor şi nobili polonezi. O influenţă asupra relaţiilor moldo-polone cât şi 
asupra situaţiei interne din Moldova a avut-o boierul polonez Didrih Buczacкi. 
Acesta provenea dintr-o familie puternică de nobili polonezi, aceea a „Buczackilor 
din herbul Habdank stabilită în Galiţia şi Podolia din a doua jumătate a sec. XIV, 
numită aşa după târguşorul Buczacz, dînd mulţi demnitari înalţi statului polon”1. 

Studiul de faţă are drept scop cercetarea şi examinarea izvoarelor care au 
servit drept punct de reper în investigaţia subiectului propus. 

Surse documentare din secolul al XV-lea ce atestă relaţiile domnilor 
Moldovei cu anumiți nobili polonezi și anume cu nobilul Didrih Buczacki au fost 

 
1 I. Bogdan, Contribuţii la Istoria Moldovei între anii 1448-1458, în Analele Academiei Române. 
Memoriile secţiunii istorice, seria II, tom. XXIX, 1906-1907, p. 629.  
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publicate de către I. Bogdan2, M. Costăchescu3, Leon Şimanschi şi Nistor Ciocan4.  
Ilie voievod, detronat de fratele său vitreg Stefan II, fuge la cumnatul său, 

regele Poloniei Vladislav Jageillo, încheidu-se prima sa domnie (2 ianuarie 1432-
septembrie 1433)5. Ştefan nu va întârzia să trimită daruri regelui polon şi promite 
să depună omagiu de vasalitate personal prin tratative ce le va purta cu solul polon 
Mihail Buczacki6, staroste de Halici la 13 ianuarie 14347. Astfel Ştefan va trata cu 
nobilul Mihail Buczacki rudă cu Didrih Buczacki8, acesta din urmă fiind din 1436 
staroste de Czerwonograd, din 1442 castelan şi staroste al Cameniţei şi Podoliei (un 
dregător regal de graniţă)9. Cu Didrih Buczacki vor trata mai târziu pe rând Petru III, 
Ilie, Roman II şi Bogdan II pentru susţinerea lor la domnie. Implicarea în viaţa 
politică din Moldova a dregătorului regal de graniţă D. Buczacki va fi de natură să 
întreţină multă vreme o situaţie instabilă aici.  

Cel dintâi act care ne atestă o primă legătură a urmaşilor lui Alexandru cel 
Bun cu puternicul magnat polonez Didrih Buczacki este cel din 3 martie 1443, de la 
Petru II, emis în Neamţ.10 La această dată Petru voievod era asociat la domnie cu 
Ştefan II11 când emite actul pentru Didrih Buczacki12, pe care C Rezachevici îl 
numeşte „un legământ scris, act de recunoştinţă pentru cel care îl ajutase în exil”13, 
cuprinzând menţiunea „ne-a făcut nouă mult bine în nenorocirea noastră” unde îşi 
ia şi un angajament „să stăm pe lângă el cu toată bunătatea şi priinţa, cât va fi în 
viaţă, împotriva duşmanilor lui”14. Rezultă că Petru II care se intitula în document 
„moştenitor”15 al Ţării Moldovei s-a aflat sub oblăduirea lui D. Buczacki în Podolia 
atunci când a părăsit ţara după moartea lui Alexandru cel Bun (nu a mai fost amintit 

 
2 Ibidem, pp. 632-637 
3 M. Costăchescu, Documente moldoveneşti înainte de Ştefan cel Mare, vol. II, Iaşi, 1932.  
4 Leon Şimanschi, Nistor Ciocan, Acte slavone inedite, din anii 1443-1447, privind istoria Moldovei, în 
Anuarul Institutului de Istorie şi Arheologie „A. D. Xenopol”, XI, Iaşi, 1974, pp. 178-185. 
5 N. Grigoraş, Din istoria diplomaţiei moldoveneşti (1432-1457), Iaşi, 1948, p. 45; Leon Şimanschi, 
Precizări cronologice privind istoria Moldovei între 1432-1447, în Anuarul Institutului de Istorie şi 
Arheologie „A. D. Xenopol”, vol. VII, Iaşi, 1970, p. 80. 
6 I. Bogdan, op. cit, p. 629, nota 2. 
7 M. Costăchescu, op. cit., pp. 654-667; L. Şimanschi, op. cit., p. 80. 
8 I. Bogdan, op. cit., p. 629. 
9 Constantin Rezachevici, Cronologia critică a domnilor din Țara Românească și Moldova. 1324-1881, 
I, Secolele XIV-XVI, București 2001, p. 489. 
10 Leon Şimanschi, Nistor Ciocan, op. cit., p. 179.  
11 La 6 martie 1443 Ştefan II, de la Neamţ, emite un act de vânzare a satului Şăseni de către Ion Boldur 
lui Mihail pisar, fiind menţionaţi boieri şi ai lui Petru voievod, vornicul Sima şi ceaşnicul Tador, vezi 
DRH, A., I, 1975, p. 315  
12 Leon Şimanschi, Nistor Ciocan, op. cit., p. 179. 
13 Constantin Razachevici, op.cit., p. 494. 
14 Leon Şimanschi, Nistor Ciocan, op. cit., p. 179. 
15 Ibidem. 
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în actele domneşti decât la 13 şi 17 ianuarie 143216, domn era Ilie, fratele său vitreg) 
iar acum a fost ajutat de D. Buczacki să fie acceptat ca asociat la domnie alături de 
Ştefan II (asociere ce va dura până după 5 aprilie 1445)17. 

Tot în Polonia şi tot la Didrih Buczacki se afla şi Ilie prigonit din Moldova 
după domnia în comun cu Ştefan II (8 martie 1436- 1 august 1442)18 când va emite 
pentru „acest adevărat prieten scump şi cumătru al nostru, pan Didrih de la 
Buceaci”19 actul de la 22 mai 1443 din Buceaci. Acest act reprezintă cel mai 
important moment în drumul spre controlul domniei şi a unor teritorii din nordul 
ţării de către puternicul magnat. La prima vedere pare a fi o dăruire perpetuă 
„văzând slujba şi bunăvoinţa sa faţă de noi l-am miluit cu deosebita noastră milă,  
i-am dăruit şi i-am dat curtea noastră de la Volhovăţ „însă ea (dăruirea n. n.) apare 
ca un zălog urmat şi de raportul feudo-vasalic „cât timp nu o vom răscumpăra (suma 
de cinci sute de zloţi tătăreşti n.n.) în acea avere să nu se amestece nici vornicul 
nostru cel mare, nici cel mic, nici globnic nici pripăsar, nici ilişar, nici cel ce strânge 
darea, nici altul, şi nici oricare din dregătorii noştri, ci numai pan Didrih să folosească 
şi să dobândească”.  

I. Caproşu refirindu-se la acest document prin care Ilie a împrumutat cinci 
sute zloţi tătărăşti de la nobilul polonez scria: „este un împrumut bănesc care i-a 
permis feudalului polonez Didrih Buczacki, castelan al Cameniţei şi staroste al 
Podoliei, să devină, în calitatea sa de creditor, arbitrul situaţiei politice din Moldova 
în deceniul al V-lea al secolului al XV-lea şi să-i stimuleze ambiţiile politice, tinzând 
la o subordonare deplină a puterii centrale moldovene faţă de feudalitatea 
poloneză de graniţă”20. Făcând acest împrumut prin zălogirea curţii Volhovăţului şi 
prin angajamentul faţă de D. Buczacki, Ilie spera la un ajutor din partea acestuia 
pentru reluarea tronului Moldovei. Însă Ilie nu a primit ajutor polon în lovitura de 
forţă din 29 mai 1444, când Ştefan l-a prins şi l-a orbit21. Ilie a fost nevoit să se 
retragă înapoi în Polonia împreună cu soţia şi fiul Roman II.  

Un alt document este cel de la 15 iulie 1446 din Hotin, de la Petru II, pentru 
acelaş nobil polonez din perioada când parăsise asocierea cu Ştefan II şi se se 
refugiase la acest nobil, deoarece în act se menţionează „în marea noastră nevoie: 
ne-a primit în casa sa”22 sperând să-l ajute să recupereze tronul. Semnificativ este 
faptul că pentru ai susţine la tron Buczacki le impunea pretendenţilor condiţii, 

 
16 DRH, A., vol. I, pp. 160-162. 
17 Ibidem, pp. 358-360. 
18 Leon Şimanschi, Precizări cronologice privind istoria Moldovei între 1432-1447, în Anuarul 
Institutului de Istorie şi Arheologie „A. D. Xenopol”, VII, Iaşi, 1970, p. 80; C. Rezachevici, op. cit., p. 486. 
19 Leon Şimanschi, Nistor Cocan, op. cit., p. 181; DRH, A., vol. I, Bucureşti, 1975, p. 326. 
20 I. Caprosu, O istorie a Moldovei prin relaţiile de credit (până la mijlocul secolului al XVIII), Iaşi, 1989, p. 16. 
21 N. Grigoraş, Din istoria diplomaţiei moldoveneşti (1432-1457), Iaşi 1948, p. 117. 
22 Leon Şimanschi, Nistor Ciocan, op. cit., p. 183. 
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deoarece Petru II specifică „când ne va fi dat să fim în domnia noastră,în scaunul 
nostru părintesc, să dăm în fiecare an o mie de zloţi turceştişi 20 de cufterii (ţesătură 
de mătase): zece obişnuite şi zece din cele mai scumpe, însă una să fie ocsamită 
(ţesătură de mătase brodată cu fir de argint sau aur) cu aur”23 cu atât mai mult că 
Buczscki i-a dat împrumuturi băneşti „ ne-a dat aur şi argint ca să plătim cele de 
trebuinţă, şi caii nu ni i-a oprit”24. Domnul devine debitor şi-i stimulează ambiţiile 
politice ale magnatului polonez printr-o clauză „să nu ne plângem înaintea domnului 
nostru milostiv, regele Poloniei, şi a Sfatului său, ci să păstrăm tăcere”, în acelaşi sens 
se stipulează că de nu va plăti cele promise, magnatul să i-a singur turme de cai, iepe, 
vite si cirezi din averea lui. După 15 iulie 1446 Petru II a rămas sub protecţia 
puternicului magnat25, iar în Moldova la 13 iulie 1447 Ştefan II va fi decapitat de 
Roman II26 (nepotul său, fiul lui Ilie n.n.) care va lua tronul ţării. Nu e sigur cine l-a 
ajutat pe Roman II să ia tronul, N. Grigoraş care îl citează pe N. Iorga crede că „a fost 
ajutat de o trupă călare de poloni şi cu sprijinul de la influentul magnat polon Ditrich 
Buceaţchi starostele Podoliei şi Cameniţei, prietenul familiei lui Ilie vodă”27. Se ştie că 
familia lui Ilie se afla mai demult în Polonia sub protecţia lui Buczacki. Însă Roman nu 
va domni singur mult timp, deoarece avem un document de la 22 august 1447 din 
Suceava de la Petru II fiind menţionată „credinţa fratelui domniei mele, Roman 
voievod”28, deci este o domnie asociată. Astfel rezultă că Petru II a fost ajutat de D. 
Buczacki să ia tronul Moldovei de vreme ce el se afla sub protecţia magnatului de la 
15 iulie 1446. Deci D. Buczacki avea sub protecţia sa familia lui Ilie care luase un 
împrunut bănesc (22 mai 1443 la Buceaci) şi tot sub protecţia lui era şi Petru II care-i 
promitea o mie de zloţi dacă-l va susţine la tron. Acest lucru explică faptul că-i avem 
domni la 22 august 1447 pe Petru II şi Roman II care ţinem să credem că au împărţit 
domnia, împărţire făcută de fapt de D. Buczacki.  

Al treilea ect emis de Petru II pentru „scumpul nostru prieten, 
preaputernicul pan Detrih Buceaţki” este cel de la 23 decembrie 1447 din Ţeţina29. 
Aflăm că Petru II plătise datoriile pe care le avea la pan, datorii ce le făcu-se în 
perioada pribegiilor sale la acest nobil „dacă am avut cândva la el zapise de-ale 
noastre, el să ni le înapoieze şi să ni le trimită”. Totodată Petru II, prin acest act, va 
reduce darea de 1000 zloţi pe care i-a promis-o lui D. Buczacki prin actul din 15 iulie 
1446 „să-i dăm în fiecare an, din Crăciun în Crăciun, câte 400 zloţi turceşti”30, în 

 
23 Ibidem, p. 183, notele 4, 5, 6. 
24 Ibidem, p. 183. 
25 C. Rezachavici, op.cit., p. 495. 
26 N. Grigoraş, op. cit., p. 128. 
27 Ibidem, p. 128, nota 5.  
28 DRH, A, vol. I , Bucureşti, 1985, pp. 386-388.  
29 Leon Şimanschi, Nistor Cocan, op. cit., p. 184. 
30 Ibidem, p. 184. 
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schimb nobilul să-i rămână prieten. Probabil această reducere de dare l-a 
nemulţămit pe nobilul polonez şi-l va susţine pe Roman II singur domnitor la tron 
(la 18 februarie 1448 se afla domn la Suceava)31 în detrimentul lui Petru II pe care-l 
va trăda. Aceasta şi lămureşte faptul că Petru II s-a orientat spre Ioan de Hunedoara 
care-l va ajuta să reia tronul Moldovei mai tîrziu32. Deci din nou, Didrih Buczacki, 
acest nobil de graniţă îşi va subordona domnia din Moldova.  

Interesant pentru studiul nostru este actul din 23 februarie 1448, de la 
Roman II, din Colomeia la graniţa de nord a Moldovei. Aflăm că domnul îi dă 
aceluiaşi magnat D. Buczacki „ca unui iubit părinte al meu”, şase sate în nordul 
Moldovei: Vasilău, pe Nistru, satul lui Boris, şi Cuciurău, şi satul lui Lenţovici 
(Lenţeşti)33, şi Iurcăuţi, şi Verbăuţi34. Actul poate fi privit sub două aspedre ca pe „o 
dăruire perpetue”35 prin care D. Buczacki devine mare proprietar în Moldova „să-i 
fie uric lui şi cu tot venitul şi cu toate hotarele vechi, pe unde au folosit din veac”36, 
cât şi „de ordin politic”37, indicând gradul de subordonare al domnului faţă de acest 
magnat polonez „pan Didrih Buceaschi să fie volnic a lua de la negustorii noştri, în 
ţara craiului şi în ţara noastră, când nu-i vom plăti ceea ce i-am scris. Să nu ne putem 
plânge înaintea iubitului nostru rege al Poloniei şi al Ţării Lituaniei şi al altora şi 
înaintea tuturor nobililor şi înaintea întregului sfat al Poloniei”38. Buczacki se declară 
„tată, părinte”, adică protector, iar Roman „fiu”, protejatul înaltului funcţionar, 
calificăm aceste relaţii drept raporturi feudo-vasalice faţă de magnat începute de 
Ilie voievod şi continuate de Roman II, de unde se vede şi decăderea Moldovei în 
timpul luptelor pentru tron a urmaşilor lui Alexandru cel Bun. 

Nu mai puţin semnificativ este şi actul din 2 decembrie 1449 de la Bogdan 
II din Suceava care îl numeşte pe D. Buczacki „iubitul nostru părinte şi prieten” şi-i 
cere ocrotire şi îndepărtarea lui Alexăndrel şi a mamei acestuia. În schimbul acestei 
ocrotiri îi promite magnatului „să dăm panului în fiecare an câte patru sute de zloţi 
turceşti şi câte zece vase de vin de malmazie şi câte zece bucăţi de camhă şi cinci 
de cufterie şi câte cinci de pânză”39. Un motiv ce l-a făcut să emită acest act este 
faptul că Bogdan II dorea să-şi asigure liniştea la graniţa de nord a Moldovei prin 

 
31 DRH, A, I, pp. 388-389. 
32  M. Cogălniceanu, Cronicile României sau Letopiseţele Moldovei şi Valahiei, tom., I, Bucureşti, 1872, 
p. 145; G. I. Năstase, Istoria moldovenească din Cronica Polska a lui Bielski, în Cercetări Istorice, 1, Iaşi, 
1925, p. 119. 
33 DRH, A, vol I, p. 391, nota 6. 
34 Ibidem, p. 391. 
35 I. Bogdan, op., cit., p. 632. 
36 DRH, A, vol I, p. 385.  
37 I. Caproşu, op., cit., p. 18. 
38 DRH, A, vol I, p. 391.  
39 I. Bogdan, op., cit., p. 642; M. Costăchescu, Documente moldoveneşti înainte de Ştefan cel Mare, 
vol. II, Iaşi, 1932, p. 748. 
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protecţia dregătorului regal, cât şi pentru asigurarea protecţiei regale. 
Astfel din cele relatate mai sus am putea concluziona că feudalul polonez 

Didrih Buczacki, castelan al Cameniţei şi staroste al Podoliei prin împrumuturile 
băneşti pe care le-a făcut domnilor moldoveni a reuşit: 

 Să ştirbească atributele puterii domneşti pe care şi-a subordonat-o 
impunând clauze de ordin politic şi devenind „arbitrul” situaţiei politice din 
Moldova;  

 Să creeze un raport de relaţii feudo-vasalice cu domnii Moldovei astfel 
încât devenise un mare proprietar în nordul Moldovei prin concedările curţii de la 
Volhovăţ de către Ilie voievod şi cele şase sate de către Roman II; 

 Să instaureze o suzeranitate asupra domnilor moldoveni, dar care în 
cele din urmă s-au concretizat în raporturi obişnuite de epocă nereuşind să 
depăşească prea mult cadrul relaţiilor statornicite între domnii Ţării Moldovei şi 
regii Poloniei. 
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Abstract. Any teacher needs to know the form of the language, the meaning in the 
context, and the phonological aspects of the language, to come up with the most 
appropriate way for students to practice using them. When the teacher plans to teach a 
grammar or vocabulary item or a functional exponent, it is essential that he plans for 
students to be able to understand and use it properly. For these reasons, it is crucial for the 
teacher to analyse the language he/she is going to teach. It is important to consider three 
aspects: meaning, form, and pronunciation/phonology. Covering all aspects of the target 
language, by preparing a detailed language analysis, and dealing with them in turn, we are 
less likely to fail in these important areas, and in checking understanding; and students are 
more likely to retain what we teach and can use it when they need to, therefore, ensuring 
that we have done our best to meet their cognitive demands. 

Key words: language analysis, meaning, form, pronunciation. 
* 

Rezumat. Orice profesor trebuie să cunoască structura și formele limbii, 
semnificația lor în context, aspectele fonologice ale acesteia și să orienteze studenții la 
însușirea și exersarea acestora, în cel mai potrivit mod. Atunci când profesorul intenționează 
să predea un element de gramatică sau de vocabular, sau anumite expresii, este esențial să 
planifice acest lucru, ca studenții să le înțeleagă și să le folosească în mod corespunzător. 
Din aceste motive, este necesar ca profesorul să realizeze analiza lingvistică a conținuturilor 
pe care urmează să le predea. Este important să luăm în considerare trei aspecte: 
semnificație, formă gramaticală și pronunție/fonologie. Luând în considerare toate 
aspectele limbii țintă, prin pregătirea unei analize lingvistice detaliate, și abordându-le pe 
rând, este mai puțin probabil să eșuăm în aceste aspecte importante și în verificarea însușirii 
lor, iar studenții au șanse mai mari să rețină ceea ce li se predă și să le aplice în mod practic, 
asigurându-ne, prin urmare, că am făcut tot posibilul pentru a le satisface cerințele 
cognitive. 

Cuvinte cheie: analiza lingvistică, sens, formă, pronunție.  
 

Introduction. Analysing language in the communicative classroom is crucial 
to lesson planning. It has a pivotal role if the teacher wants to predict at which 
points in the lesson the learners will need help and provide the language support, 
they need to carry out the learning tasks that are required. 

The paper sets out to highlight the importance and usefulness of analysing 
language for teaching purposes, and how analysing meaning, form, and 

Buletinul Științific al Universității de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, Seria Științe Umanistice, 1 (15), 2022 
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pronunciation, can help teachers clarify language effectively during the lesson. 
 The paper seeks to address the following questions: 

- Language analysis – what is it? 
- What to analyse? 
- How to analyse? 

The final section is dedicated to the analysis of grammatical structures, 
functional exponents, and lexis. 

Language analysis - what is it? 
 Language analysis supposes a thorough analysis of a particular point (target 

language) a teacher wants to teach. 
In order to teach a specific item of language - a tense, a lexical set, or 

functional language it is essential that the teacher himself has complete knowledge 
about this item. Referring to teachers’ language awareness, Thornbury describes it 
as the knowledge that teachers have of the underlying systems of the language that 
enables them to teach effectively1. It is an indicator of the teacher’s professional 
knowledge. As a teacher, you are aware of the meaning and form of that specific 
piece of language, but you have to take into account the difficulties the learners 
might encounter when dealing with meaning and form as well. You need to be 
prepared for those questions your students are highly likely to ask when teaching 
lexis, grammar, or functional language. Language analysis is the method of 
achieving language awareness, and as Thornbury notes: if language awareness is 
the goal, then language analysis is the route to it […]2. The necessity of performing 
the language analysis beforehand comes from the teacher’s need to teach a specific 
area of language, predict problems with that specific area, and plan solutions. 

Why teachers should be able to analyse language? There are some reasons: 
- to feel confident – to be prepared for students’ questions; 
- to find out how simple/complex our target language is; 
- to select what is useful for our students’ needs and level; 
- to anticipate possible problems with meaning, form, and pronunciation;  
- to plan effective ways of teaching the target language; 
- to deal with errors - to be able to recognise what's wrong, correct it 

appropriately, or lead the learner to the correct answer;  
- to ensure the effectiveness of the clarification stage; 
- to identify and teach formal structures. Sometimes, students need to learn 

how certain structures work in language. Commenting on the importance of 
identifying and teaching structures, Swan argues: Knowing how to build and use 
certain structures makes it possible to communicate common types of meaning 

 
1 S. Thornbury, About Language, Cambridge: Cambridge University Press, 1997, p. X. 
2  Ibidem, p. XI.  
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successfully.  Without these structures, it is difficult to make comprehensible 
sentences3. 

-  to meet learners’ expectations – students will expect the teacher to know 
everything about the structure of the language they are learning. If the teacher is 
unable to select and present language in a learnable way, the students may lose 
confidence in him/ her as a teacher. 

 Language analysis and language clarification are essential, enabling 
learners to understand and use the new language. What to analyse? 

- Grammar structures; 
- Vocabulary/ lexis; 
- Functional language. 
How to analyse? 
We analyse the language items in terms of meaning, form, pronunciation/ 

phonology, and appropriacy.  
The following should be considered when analysing language: 
1. Meaning (the concept behind the target language) - what the language 

item means in the given context.  
If we plan to teach vocabulary or grammar, it goes without saying that in 

order to teach the meaning of a certain word/ structure, we first need to know the 
meaning of that word/ structure ourselves. Then, we must teach what that word/ 
structure means in a certain context. In relation to this, we help our students, by 
making them aware of the meaning(s) when using a word/ structure to express a 
message.   

Steps to follow: 
Define meaning – explain the meaning of the word/ grammatical structure/ 

functional language. 
A deeper understanding of a word, phrase, or grammar item starts with its 

concept – the meanings stored in the brain, which help us make sense of the world 
and we should make sure that the concept behind that word is clear and 
comprehensible.  

Describe how the meaning is conveyed. To convey the meaning, the 
teacher should use a context for the target language. Thornbury states that in the 
absence of context, it is very difficult to recover the intended meaning of a single 
word or phrase4. The teacher should convey the meaning by taking into account his 
students’ level of English and using student-friendly language.  

Teachers can draw, mime, use a picture or cline, sound, or a video clip that 
 

3 M. Swan, Seven Bad Reasons for Teaching Grammar - and Two Good Reasons for Teaching 
some, in Methodology in    Language Teaching, (Eds.) Richards and Renandya, Cambridge University 
Press, 2002, pp. 148–152. 
4 S. Thornbury, How to Teach Grammar, Pearson Education Limited, 1999, p. 69. 
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show the concept of the word they will present. To teach a grammar structure or 
more abstract words and phrases, a (personalized) story, situation or timelines can 
be used. Timelines are important both as a means of introducing the meaning and 
use of verb tenses and as a checking tool (like concept questions) to measure 
students’ understanding.5 Personalised examples prepared before the lesson 
indicate that the teacher has a measure of implicit knowledge and skilled control 
and will smoothen the explanation process and this will be timesaving as well, thus, 
making it easier for the teacher to elicit the meaning from the students.  

2. Form – the way a unit of language is formed. This second aspect is closely 
related to the first. It is not possible to teach form and meaning in isolation, because 
students need to learn both of them. Form refers to the visible and audible parts of 
vocabulary, functional expressions, and grammar units, to the specific grammatical 
parts that make up the structure and the order of their occurrence. It refers to the 
arrangement of the language, all the rules governing it, and the special difficulties 
it contains.  

In the case of vocabulary, the spoken form of the language requires the 
student to be able to recognize the word when he hears it, and also to practise the 
word to express meaning or a message taking into account the correct 
pronunciation. The area of pronunciation can be particularly problematic for 
students because there is often no clear relationship between the way a word is 
written and how it is pronounced. 

The written form focuses on how a word is written, that is, the spelling. In 
addition, it involves recognizing words in any type of text. It is also essential that 
they recognize a verb, noun, adjective, etc. with the purpose of using them 
correctly. Another aspect to consider is the affixes (prefixes and suffixes) that can 
modify the form and at the same time the meaning of the word. 

 When teaching grammar, a display of the form becomes more complex 
than just writing a word and its part of speech on the board. This implies using form 
equations to show the patterns of grammar and enhance understanding. The 
teacher elicits the form from students by focusing their attention on the structure 
written on the board. 

The following should be considered when highlighting the form:  
- spelling; 
- phonemes; 
- part(s) of speech - adjectives, adverbs, nouns, verbs, prepositions, 

conjunctions, pronouns, determiners, and interjections; 
- multi-word lexis/ verbs; 

 
5 J. Scrivener, Teaching English Grammar. What to Teach and How to Teach it, Macmillan Education, 
2010, p. 9. 
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- the absence of one-to-one correspondence between form and function 
(the case of functional language); 

- regularity / irregularity (past tense verbs); 
- aspect; 
- word order and structures that follow (transitive verbs, verb plus infinitive 

or gerund), etc. 
1. Pronunciation/ Phonology (how we say it naturally). Finally, once all 

students have understood the concept of the item you are teaching, and worked 
with the written form of the word or structure, learners have the chance to try out 
its pronunciation. Pronunciation is just as important as grammar and vocabulary 
teaching. The teacher drills by modelling a sentence focusing on phonemes, stress 
(word stress, unstressed syllables), and connected speech (linking, assimilation, 
contractions, intonation), and gets the students to repeat –  as a whole class and 
individually. Drilling is used as a way of introducing and fixing individual words and 
chunks of language. In the case of language chunks, drilling provides opportunities 
for learners to practice features of connected speech that help create more natural 
sounds. 

2. Checking students’ understanding. To check students’ understanding of 
the meaning and form the teacher should plan concept checking questions in 
advance, instead of just asking Do you understand? Therefore, they must always be 
written in their language analysis. Teachers should always indicate the expected 
answers to CCQs in their language analysis. Good CCQs: 

- don’t use the target language to check the concept of the target language; 
- are kept simple; 
- only check the target language in the sentence; 
- don’t just focus on form but on meaning too; 
- are specific; 
- cover all areas of potential concept confusion; 
- focus on the meaning of idioms/phrasal verbs/functional exponents, not 

break them up into their individual components; 
- are not transformed into guessing games; 
- are limited in number (usually 2 or 3 are enough); 
- have clear answers. 

3. Anticipated problems and solutions. The teacher should be able to predict 
the potential problems that students might have with meaning, form, and 
pronunciation and plan how to solve them. These might include trouble with the 
concept of present, past, and future time, pronunciation, confusion caused by the 
similarities of items in the mother tongue, confusion with the contracted form, etc. 

4. Appropriacy (if applicable). Analyse the register, style, degree of 
politeness/ formality. 
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Methodology 
It was suggested above that good language analysis leads to efficient 

teaching. The rest of the paper focuses on the language analysis performed during 
the CELTA course as a part of the Language Related Task assignment and teaching 
practice. Language items are analysed in terms of meaning, form, and 
pronunciation. There are three categories: grammar, lexis, and functional language. 
There are three items in the grammar section, four items in the function section, 
and one item in the vocabulary section, making a total of 8 items. Only the language 
that is underlined in each example is considered. Anticipated problems that 
students might have with this item are identified and relevant solutions for these 
problems are suggested.  
 
GRAMMAR  

My brother is meeting me at the airport on Tuesday  
TARGET LANGUAGE: what is this structure called?  
Present Continuous 
MEANING: 

a) define the meaning: Present continuous here is used to talk about a definite 
future arrangement 6  involving other people. The time reference is also given (on 
Tuesday). 

b) state how you will convey it:  The meaning will be conveyed by matching 
examples with the rules and clarification of the differences between present continuous 
and present continuous for the future (as in the example above) and using a timeline. 
 
Also, the following email will be useful for conveying the meaning: 

Hi Kate! 
I am planning to come to my native country next week, to see my family and friends. 

I planned this trip 2 years ago, but because of the pandemic, I couldn’t travel. Now, 
everything is arranged. My family lives in a small city, so my brother is meeting me at the 
airport on Tuesday and it is supposed that I will be at home on Tuesday evening. I’m 
looking forward to seeing you. 

Regards, 
Janette. 
                7 

 
   

 
6 R. Murphy, English Grammar in Use, 5th edition, Cambridge University Press, 2019, p. 295. 
7 W. Graham, Concept Questions and Timelines, Chadburn Publishing, 2005, OHT 4. 
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c) state how you will check understanding: by using CCQs. 

 
CCQ1: Are we talking about the present or the future? 
A: Future. 
CCQ2: Is it a definite plan? 
A: Yes. 
CCQ3: Can we use will for arrangements? 
A: No. 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: MEANING 
Problem: Students may understand that it is a future arrangement and think that it is a 
continuous action at the moment of speaking. (Which is not) 
Solution: Use the CCQs above to show that it is something that will happen in the future, 
a definite plan which involves another person. 
Extra CCQ: Can we use will for arrangements? 
No. 
FORM 
     Am/is/are + V+ -ing 

ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: FORM 
Problem: Ss may omit –ing (e.g.my brother is meet) or omit the auxiliary verb is (e.g.my 
brother meeting) 
Solution: Elicit the correct form of the present continuous form am/is/are + V + -ing. 
     PRONUNCIATION  
     Contraction of is to ‘s 
Stress: is meeting 
/ɪz  ˈmiː.tɪŋ/ 
     ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: PRONUNCIATION 
     Problems: Ss may mispronounce ing /ŋ/ by saying /ng/or /n/. 
Ss may stress the verb is – brother’s /ˈbrʌð.əz/ 8 (is – auxiliary verb is not stressed) 
Solution: Show articulation of the ing and model sound. Students repeat the sound in 
isolation first, then - through words ending in ing.   
Elicit and mark the correct sentence stress. Model and drill. 

 
8 See https://tophonetics.com/. 
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APPROPRIACY (if applicable) 
Neutral 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: APPROPRIACY (if applicable)  

 
GRAMMAR  

I completely forgot to buy some milk! We should have stopped at the supermarket on our 
way home  
TARGET LANGUAGE: what is this structure called?  
Should have + past participle 9 
MEANING: 

a) define the meaning: this structure is used to talk about past events which did 
not happen.10 

 
b) state how you will convey it:  the meaning will be conveyed in the following 

context:       
One day my husband and I drove home from work. As soon as we entered the house 

we heard our three children (milk lovers) asking: Mommy, where are our milk and cake? 
I turned to my husband and told him: I completely forgot to buy some milk! We 
________________ at the supermarket on our way home.” 

c) state how you will check understanding:  
 
CCQ1: Do you think they stopped at the supermarket? 
A: No. 
CCQ2: Was it a good idea to stop at the supermarket? 
A: Yes. 
CCQ3: Why? (because they didn’t buy milk) 
CCQ4: Do I feel regret? 
A: Yes. 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: MEANING 
Problem: Ss may misunderstand that this is an action that happened in the past (what 
they should have done, but didn’t do). 
Solution: Use the CCQs above to show that the action was not done in the past. 
FORM 
Should + have+ past participle 

ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: FORM 
Problems: Ss may confuse should with other modal verbs like could, might, etc. 
Use of to after should – should to have 
Solution: Elicit the correct form of the verb and of the construction should + have + past 
participle. 

 
9 W. Graham, Concept Questions and Timelines, Chadburn Publishing, 2005, OHT 38. 
10 M. Swan, Practical English Usage, 3rd edition Oxford University Press, 2005, p. 511. 
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PRONUNCIATION  
Contraction of have to ’ve 
Stress: should have stopped  
/ ʃʊd hæv stɒpt/ 11 
/ ˈʃʊd.əv stɒpt/ 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: PRONUNCIATION 
Problem: Ss do not link should have. Have is a weak form. 
Solution: Elicit and mark the correct sentence stress. Model and drill. 
APPROPRIACY (if applicable) 
     Neutral 

ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: APPROPRIACY (if applicable)  
 

 
GRAMMAR 

He could/might/may have committed suicide 
 
TARGET LANGUAGE: what is this structure called?  
could/might/may + past participle - modals of possibility to describe the past time. 
MEANING: 

a) define the meaning: could/might/may + past participle - to say that it is possible 
that something happened or was true in the past 12, to express a past possibility where 
other various possibilities exist. 

b) state how you will convey it: in the context of a dialogue: 
- Lord Blue was found dead yesterday in his house in London at 9 p.m.  
- What happened to him? 
-  He could/might/may have committed suicide. 
c) state how you will check understanding: using the following CCQs: 

CCQ1: Was it in the past? 
A: Yes.  
CCQ2: Was there any evidence of the suicide?  
A: No.  
CCQ3: Is it possible that he committed suicide? 
A: Yes. 
CCQ4: Are you 100% sure it was suicide? 
A: No 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: MEANING 
Problem: Ss may get confused about the difference between could/might/may 
Solution: Use the above CCQs. Let them know that they are interchangeable in essence. 

 
11 See https://tophonetics.com/. 
12 M. Swan, op. cit., p. 72. 
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FORM 
S + could/may/might + have + past participle 

ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: FORM 
Problems: Ss may confuse the form of speculations for the present 
Solution: Start the story by eliciting present speculations to establish these forms, then 
move on to the past forms to elicit the difference. Break down the past form and highlight 
it on the board after the story. 
 
PRONUNCIATION  
Have can be weak /əv/ when preceded by a modal verb 13 /ˈkʊdəv/, /ˈʃʊdəv/ or even 
/ˈkʊdə/. 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: PRONUNCIATION 
Problems: 1. Ss do not link should/ might have. Have is a weak form. 
2. Ss may mispronounce the modal verb could /kəd/ (weak form) by saying /kʊld/. 
Ss may stress the words that are not stressed. 
Solution: 1. Break down and drill these forms carefully during the story as they are 
elicited. Write up phonemic transcriptions if necessary. Elicit and mark the correct 
sentence stress. Model and drill. 
2. Elicit and mark the correct sentence stress. Model and drill. 
 
APPROPRIACY (if applicable) 
Neutral 

 
FUNCTION  

Would you mind giving me a lift, please? 
 
MEANING: 

a) define the meaning: Would you mind  + ing Would is used in polite requests as 
a softer form of will. (interpersonal use)14 

 
b) state how you will convey it: in the context of a dialogue that will emphasize a 

polite request: 
 
    M.: Hi Jane! Nice to see you here! 
    J.: Hello Mike! Great to see you too! How are you doing? 
    M.: I’m fine. Just waiting to buy some donuts.  
    J.: Yes, the donuts are really great here. I would buy some too, but my bags are already 
full.    
         Are you by car?                                                                          

 
13 P. Carley, I. M. Mees, British English Phonetic Transcription, 1st edition, London: Routledge, p. 84. 
14 M. Swan, op. cit., p. 622. 
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    M.: Yes, it’s right there. 
    J.: Would you mind giving me a lift, please? 
    M.: No, not at all. Let’s go. 
    J.: Thanks a lot. These bags are really heavy! 
 

c) state how you will check understanding:  
 
CCQ1: Is it a polite request? 
A: Yes. 
CCQ2: Is the person asking another person to do something? 
A: Yes. 
CCQ3: Is the request formal or informal? 
A: Formal. 
CCQ4:  To give a positive answer, do you use yes or no? 
A: No, (not at all). 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: MEANING 
Problem: Ss may confuse would you mind with do you mind, which means that the person 
is annoyed with somebody’s words or actions. 
Solution: Use the CCQs above to emphasize the polite request and not the annoyance 
FORM 
Functional exponent - (Would you mind )+ v+-ing + object 

ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: FORM 
Problems: Ss may confuse would with other modal verbs like could, can etc. 
Use of to after mind – would you mind to give me… 
Solution: Elicit the correct form of the auxiliary verb as the past form of will and of the 
functional chunk would you mind + v+-ing. 
Ss may misunderstand that a yes answer is necessary to satisfy the request. 
Use the CCQs above to show the positive answer. 
PRONUNCIATION  
Would you mind giving me a lift, please? 
Coalescent assimilation occurs when two adjacent consonants influence each other and 
combine to form a third phoneme. 15 
/ wuʤə maɪnd ˈgɪvɪŋ mi ə lɪ , pliːz?/16 - /d/ and /j/ coalesce and form the sound /ʤ / in 
connected speech 
     ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: PRONUNCIATION 
Problems: Ss may mispronounce the modal verb would /wəd/ (weak form) by saying 
/wʊld/. 
Ss may stress the words that are not stressed. 
Solution: Elicit and mark the correct sentence stress. Model and drill. 
 

 
15 P. Carley, I. M. Mees, op. cit., pp. 98-99. 
16 https://tophonetics.com/. 
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APPROPRIACY (if applicable) 
Formal/ polite 

     ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: APPROPRIACY (if applicable)  
Problem: Ss may use would you mind + ing in informal situations (with a friend for 
example), sounding unnatural 
Ss may use the will form instead of would which will sound not so polite 
Solution: Elicit and clarify that the functional exponent would you mind + ing is related 
to a formal (polite) use 

 
FUNCTION  

TARGET LANGUAGE  
related to buying things in a shop  
EXAMPLE/S FROM MATERIALS 
Do you have one of these…? 
Are you looking for anything in particular? 
Can I try this on? 
MEANING: 
1. a) define the meaning: Do you have one of these…? – used to ask about 
specifications, yes/no question asking for information about products.  

b) state how you will convey it: the meaning will be conveyed in the following 
context: a customer and a shop assistant:  
A: Can I help you with anything? 
B: Hi. I'm shopping for my boyfriend's birthday. Do you have any suggestions? 
A: Let's see. We have some nice ties.  
B: That sounds good. Do you have one of these in blue? 
A: Let me check for you. 

c) CCQ1: Do we use Do you have one of these to ask for information?  
A: Yes. 
CCQ2: Does one of these mean one out of many? 
A: Yes. 
2. a) define the meaning: Can I try this on? – yes/no question to ask for permission, 
to put on an article of clothing to see if it fits you or if you like it17. 
A noun or pronoun can be used between try and on. 

b) state how you will convey it: the meaning will be conveyed in the following 
context: a customer and a shop assistant:  
   A: Can I try this shirt on? 
  B:  Seller: Sure sir. The fitting room is over there around the corner. 
  A: Thank you. 

c) CCQ1 When you try something on do you put on some clothes to see if they fit or 
not?  
A: Yes. 

 
17 Cambridge Online Dictionary https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/try-on. 
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CCQ2 If you try on a hat do you put it on your head?  
A: Yes. 
3. a) define the meaning: Are you looking for anything in particular? – to look for 
- to search / to try to find. In particular means specifically or especially.18 If you want 
something in particular, it means that there's one specific thing that you want. 

     b) state how you will convey it: the meaning will be conveyed in the following 
context: a       customer and a shop assistant:  
A: Hi there! Can I help you? 
B: I’m looking for a good jumper for my grandmother. 
A: Are you looking for anything in particular? 
B: Yes. I would like a blue, turtleneck jumper. Blue is her favourite colour! 
A: Let me check for you. 
CCQ1 If you are looking for something do you try to find it? 
A: Yes. 
CCQ2 If you are looking for something in particular is it one or more things you are 
looking for?  
A: One thing. 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: MEANING 
Can I try this on? 
Problem: ss may take the meaning of the verb try apart. 
Solution: Use the CCQs above to emphasize that try on means put on/ dress up. 
Are you looking for anything in particular? 
Problem: Ss may consider the meaning of the verb looking (not as a phrasal verb) apart 
and not understand. 
Solution: Use the CCQ above to emphasize that look for means to search/ to try to find. 
Extra CCQ Are you looking for something because you need it? (Yes) 
FORM 
Do you have one of these...? 
Auxiliary verb (Do)+S+have (short infinitive) +one+of+demonstrative pronoun (plural - 
implies a list with multiple choices) 
Can I try this on? Phrasal verb 
Modal verb (can) +S+try+ demonstrative pronoun+on 
Are you looking for anything in particular? (phrasal verb) 
Auxiliary verb (are)+S+verb+ing+for+pronoun (anything) +preposition(in) +noun 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: FORM 
Do you have one of these...? 
Problem: ss may use the singular demonstrative pronoun (this) not the plural one 
(these). 
Solution: Elicit the correct form of one of these - plural - implies a list with multiple 
choices, one out of many. 
Can I try this on? 
Problem: Ss may omit the preposition on. 

 
18 See https://idioms.thefreedictionary.com/in+particular. 
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Solution: Elicit the correct form of the phrasal verb try on. 
Are you looking for anything in particular? 
Problem: Ss may use something instead of anything. 
Ss may not use the present continuous but present simple. 
Ss may use the verb looking without for. 
Solution: Elicit the correct use of anything (used in questions and negatives). 
Elicit the correct use of the phrasal verb look for with present continuous. 
PRONUNCIATION  
Do you have one of these 
/ dʒuː həv ˈwʌn əv ˈðiːz/ 
Coalescent assimilation occurs. In this case do+you /dʒuː/. Have has a weak form /həv/ 
Can I try this on? 
/kənaɪ ˈtraɪ ðɪs ˈɒn/ 
Linking is present here (words ending with a consonant sound to words beginning with a 
vowel sound) – can I /kənaɪ/. 
Are you looking for anything in particular? 
| ɑː ju ˈlʊkɪŋ fɔː ˈɛnɪθɪŋ ɪn pəˈtɪkjʊlə |19 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: PRONUNCIATION 
Do you have one of these …? 
Problem: ss may pronounce the sound /iː/ in the word these as short /ɪ/ 
Ss may not assimilate Do you /dʒuː/ and pronounce them separately. 
Ss may stress the word have. 
Solution: Elicit and mark the correct sentence stress. Model and drill. 
Can I try this on? 
Problem: Ss may not link can I and pronounce them separately. 
Solution: Model and drill. 
Are you looking for anything in particular? 
Problem: Ss may pronounce schwa in the word particular as stressed /ɑː/ /pɑːˈtɪkjʊlə/ 
Solution: Model and drill. 
APPROPRIACY (if applicable) 
Neutral 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: APPROPRIACY (if applicable)  
 

 
  LEXIS  

My Dad does not feel very well these days. He definitely needs to give up smoking 
LEXICAL SET: Habits (phrasal verb) 
For this lexical item  

a) provide a definition, phonemic script, and comments on form  
TRANSITIVE to stop doing something that you do regularly.20 If you give up a habit, such 

 
19 See https://tophonetics.com/. 
20 Macmillan Online Dictionary https://www.macmillandictionary.com/dictionary/british/give-up. 



Language analysis in TEFL 
 

 
39 

 
 

as smoking, or something such as alcohol, you stop doing it or using it:21 
/gɪv ˈʌp/ 
Verb give + adverb up + v +-ing. 
 
present tense: I/you/we/they - give up, he/she/it - gives up 
present participle - giving up 
past tense - gave up 
past participle - given up 
 

b) state how you will convey the meaning  
In the context of the sentence: If dad doesn’t feel well he needs to stop smoking. 
c) state how you will check understanding  

CCQ1: Does dad need to stop or continue smoking? 
A: Stop. 
CCQ2: Is it good or bad for health to give up smoking? 
A: Good. 
CCQ3: Is he going to feel better if he gives up smoking? 
A: Yes. 
 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: MEANING  
Problem: Ss may not consider the phrasal verb as one structure and take the meaning of 
verb give apart. 
Solution: Use the CCQs above to emphasize that give up means to stop. 
Extra CCQ: What is something that you have given up recently? 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: FORM  
Problems: Ss may omit the adverb up or use the third person singular of the verb give - 
gives. 
Ss may split up the structure - give smoking up. 
Solution: Elicit the correct form of the phrasal verb give up. 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: PRONUNCIATION 
Problems: Ss may mispronounce up /ʌp/ by saying / ʊp/. 
Ss may stress the phrasal verb give /ˈɡɪv/ in the sentence. 
Solution: Mark the sentence stress, model, and drill. 
/hi ˈdɛfɪnɪtli niːdz tə gɪv ˈʌp ˈsməʊkɪŋ/22 
ANTICIPATED PROBLEMS AND SOLUTIONS: APPROPRIACY (if applicable) 

 
Conclusion. The main goal of the current paper was to highlight the 

importance and usefulness of analysing language for teaching purposes, and how 
analysing meaning, form, and pronunciation at the planning stage, anticipating 

 
21 Cambridge Online Dictionary https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/give-up. 
22 See https://tophonetics.com/. 
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problems learners may have with the language and finding suitable solutions, can 
help teachers clarify language effectively during the lesson. As it can be noticed it 
might be time-consuming, but it is rewarding when teachers get to see their 
students’ results. This will give teachers extra practice in analysing language as well 
as preparing how to deal with learners’ difficulties during the lesson. 
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Abstract. University students are expected to read bulks of scientific and literary 

works for language input and for knowledge extension. In-depth reading requires time and 
effort on the part of the students in order to ensure comprehension and effective text-based 
assignment accomplishment. However, many university students acknowledge having 
difficulties when dealing with scientific texts during academic paper writing and even 
reading literary works for Literature, Text Analysis, or Home Reading courses. This paper 
aims at identifying the difficulties of independent academic and non-academic reading and 
the reasons behind them. Likewise, some evidence-based strategies will be presented to help 
the students increase reading comprehension and further raise their motivation to work 
independently with academic and non-academic texts. 

Key words: comprehension, in-depth reading, academic, non-academic texts, 
scaffolding, etc. 

* 
Rezumat. Studiile universitare presupun o lectură profundă a textelor științifice și 

literare. Astfel, studenților li se solicită să devină cititori activi atât pentru îmbogățirea 
vocabularului academic cât și pentru extinderea cunoștințelor în domeniul studiat. Citirea în 
profunzime necesită timp și efort din partea studenților pentru a asigura o bună înțelegere 
și realizare eficientă a sarcinilor bazate pe text. Cu toate acestea, mulți studenți recunosc că 
întâmpină dificultăți atunci când lucrează cu texte științifice în timpul scrierii lucrărilor 
academice precum tezele de an și de licență și chiar atunci când citesc opere literare pentru 
cursul de literatură sau analiza textului. Autorul acestui articol își propune să identifice 
dificultățile lecturii independente academice și non-academice precum și cauzele care stau 
la baza acestora. De asemenea, vor fi prezentate unele strategii de stimulare a lecturii 
comprehensive printre studenții care manifestă probleme de înțelegere a textelor științifice 
și literare în procesul de scriere academică sau lectură individuală. 

Cuvinte cheie: comprehensiune, citire în profunzime, text academic, text non-
academic etc.  

 
Models of Reading Comprehension. Various studies have tackled the issue 

of reading comprehension from the perspectives of skills and processes that help 
readers in dealing with academic, non-academic, and literary texts. The models 
foregrounded by scholars are built around factors such as general, linguistic, and 
extralinguistic knowledge, cognitive skills, mental processing, cultural differences, 
etc. Some scholars referred to these factors as comprehension “models” aiming to 
bring more clarity to the process of text (mis)interpretation.  
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Despite the varying reasons for poor reading comprehension, scholars such 
as Garner1, Stanovich & Cunningham2, Kintsch and Rawson3, Clarke et al.4 agree 
that the cognitive factor is crucial in general information processing, inference-
making, inducing meaning from context, comprehension-fostering, and 
comprehension-monitoring skills. Therefore, poor cognitive and metacognitive 
processes affect the ways readers build coherent representations of information 
when reading a text. Moreover, according to the Construction–Integration Model5, 
general knowledge contributes to the personal interpretation of a text alongside 
cognitive and metacognitive skills. Limited background knowledge diminishes and 
delays text comprehension as the readers associate it with the information they 
read from the text.  

The cognitive comprehension model emphasizes the role of mental 
processing in text comprehension. Therefore, to build judgements about a text one 
needs to be able to decipher the linguistic and extralinguistic codes which build the 
core of the message. Interpreting linguistic codes, for instance, is possible when the 
readers can understand the text vocabulary from the context and identify a 
particular grammatical structure and the reason it occurs in a particular text. Yet, a 
good text comprehender should go beyond its linguistic level and decode larger 
bulks of text which Kintsch and Rawson6 refer to as “microstructure”. This is 
efficient when students possess a higher level of language and can identify themes, 
topics, and genres of the text which is referred to as text comprehension “macro-
level”. Hence, the “textbase”, which includes all three comprehension levels, builds 
the “situation model” of text comprehension.  

Struggling readers need to tremendously increase efforts to achieve 
textbase comprehension. Difficulties of text comprehension were located by 
Wagner, Schatschneider, and Phythian7 who proved that “passage difficulty, 
syntactic difficulties, and text inconsistencies” can determine the length of readers’ 
eye fixation upon a text and activate eye movement. Thus, the longer the eye 

 
1 Garner, 1987 ‘Metacognition and reading comprehension’. qtd. In Candran, Y. (2019) ‘Identifying 
Learners’ Difficulties in ESL Reading Comprehension’, Creative Education, Vol.10 No.13, December 
2019 available [online] https://www.scirp.org/(S(i43dyn45teexjx455qlt3d2q))/journal/paper 
information.aspx?paperid=97128. 
2 Stanovich & Cunningham (1993) ‘Matthew Effects in Reading: Some Consequences of Individual 
Differences in the Acquisition of Literacy’, Reading Research Quarterly 21(4): 360-407. 
3 Kintsch, W., Rawson K. A. (2005) in Snowling, M.J. and Hulme, J. ‘Comprehension’, available [online] 
from https://doi.org/10.1002/9780470757642.ch12. 
4 Clarke, P. J., Truelove, E., et al. (2014) Developing Reading Comprehension. Wiley Blackwell 
5 Ibidem. 
6 Ibidem.  
7 Wagner R., Schatschneider, C. and Phythian-Sence, C. (2009) Beyond Decoding>The Behavioral and 
Biological Foundations of Reading Comprehension, The Guilford Press: New York London. 
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fixation upon a word, sentence, or paragraph, the more difficulties the author has 
in understanding the text. Eye fixation is very important in meaning-making since it 
helps the readers to encode new information into a coherent mental 
representation of a text.  

Understanding academic chunks of text is challenging even for some 
independent or proficient language users. The sophisticated language and cohesive 
devices build a proficient language vocabulary that many students are not familiar 
with. Moreover, is not as straightforward as some students expect it to be. Cohesive 
devices can be tricky or difficult to understand for students lacking academic writing 
background and experience in grasping message fluency.  

Text comprehension is efficient when it is rapid and when the reader does 
not waste his/her time reading the same excerpt again and again. To simultaneously 
extract and construct meaning means to activate more processes spontaneously 
which is extremely difficult for poor comprehenders because they have a shorter 
attention span, limited, or not trained short-term memory, and difficulties in 
associating objects, characters, and other entities across sentences in the text.  

Comprehension Difficulties and Culturally Diverse Students. The cultural 
differences are largely acknowledged as having an impact on text comprehension 
and learning efficiency among students coming from other cultures. Scholars such 
as Irvin, Peregoy, and Boyle qtd. in Zwiers8 discussed these differences from the 
students’ perspective in attempts to comprehend foreign (non)academic and 
literary texts as well from the teachers’ perspectives when it comes to scaffolding 
struggling readers.  

Some cultural discrepancies result from “the different ways of viewing the 
world”9, a factor that may have a strong impact on text (mis)interpretation and 
teachers’ scaffolding style. Culturally diverse students may get confused when 
facing opinions, and perspectives that they did not encounter in their culture 
especially if they contradict their own. Teachers, on the other hand, may lack 
experience in understanding and empathizing with foreign thinking patterns which 
eventually may result in clashes and deceived expectations. Culturally different 
views that clash with the (non)academic texts and teaching styles may discredit 
students’ and teachers’ experiences in this respect.  

Cultural bumps may occur in the different interpretations of taboo topics 
in written texts. Culturally diverse students can experience culture shock and 
develop a defensive attitude when reading texts tackling topics that contradict their 
moral or religious principles. Therefore, these students need some orientation and 

 
8 Zwiers, J. (2010) ‘The Comprehension Challenges of Linguistically and Culturally Diverse Students’ in 
Building Reading Comprehension Habits in Grades VI-XII. A Toolkit of Classroom Activities, 
International Reading Association.  
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scaffolding to increase their openness and tolerance toward culturally different 
approaches to topics that are taboo in their cultures. This will widen their cultural 
views and will bring more clarity to what they read.  

The lack of academic reading experience and poor academic writing 
background among culturally diverse students can complicate academic text reading 
comprehension. Intuitive reading without in-depth mental involvement is not sufficient 
to understand foreign academic texts. Furthermore, students need to become aware 
of some differences between academic texts written in their native language and other 
languages in terms of textual fluency, and culturally bound perspectives which require 
extra effort to be processed and inferred. These efforts can be justified by increasing 
academic reading literacy among culturally diverse students.  

Scaffolding Struggling Readers. Effective learning and academic success 
depend on high-order skill development and meaning-making. They involve more 
complex mental activity as well as metacognition. Skills developed through mental 
activity allow complex manipulations in terms of linguistic and extralinguistic 
patterns as well as critical thinking, (self)reflection, building awareness, 
(self)evaluation, drawing inferences, and developing attitudes. 

Guiding poor comprehenders through the reading process requires 
developing strategies that will match their needs and will help them overcome 
difficulties. Each troublesome reader has his comprehension specificities that 
should be addressed during the scaffolding process. Therefore, the teachers will 
locate the problematic areas and plan a remedial or set actions/exercises to 
increase reading comprehension.  
 In the case of students who have comprehension difficulties because of 
poor language skills, there are more solutions. First, identifying the language level 
and adjusting the reading content to the appropriate level can help them progress 
and keep maintain their desire to read. Second, scaffolding students in decoding 
language patterns that carry indirect meaning is essential. Those can be word 
combinations, phrasal verbs, idioms, polysemantic words, and complex 
grammatical and syntactic structures that the students can misinterpret because of 
having little or no experience dealing with them. That can be done in all the reading 
stages where students will practice identifying the meaning of potentially 
problematic lexical, grammatical, semantic, and syntactic patterns and integrate 
them in various contexts. Third, students struggling with non-phonological aspects 
of language, need more practice in strengthening spelling recognition in terms of 
distinguishing between various letters, and letter combinations that are read 
differently from the way they are spelled and carry additional meanings. Students 
with a poor comprehending profile who struggle with linguistic aspects of reading 
can improve this condition through constant exercise, support, and perseverance 
since it will take time, effort, and planning on the part of both: the student and the 
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teacher who scaffolds the process.  
When it comes to scaffolding students whose reading comprehension is 

caused by some difficulties occurring in the mental processes, facilitators should 
consider strengthening their comprehension by monitoring and inferencing when 
dealing with the reading tasks and controlling the reading process. Comprehension 
monitoring 10is necessary for all the readers since it helps them keep track of the 
areas they understand and be aware of the act of misunderstanding if that occurs. 
Struggling readers usually have difficulties in building “rich mental models”11 and 
hardly keep track of the comprehension process efficiency during the reading 
process; in other words, they may not be aware of the comprehension errors they 
make that may result in misinterpreting the message. Other readers, on the 
contrary, are sensitive to context but find it difficult to remember and separate 
important, relevant information from the irrelevant and unimportant or connect 
the separate words with the overall meaning of the text. The act of remembering 
and keeping track of the reading content depends on the working memory which 
allows not only a temporary holding of the information but also its further use. To 
help struggling readers retain the information they just read and connect it to what 
they will further read, it is important to train their working memory, insist on note 
taking discourage multitasking and minimize multistep instructions. Having a 
gradual switch from one task to the other will help the problematic readers focus 
and raise awareness and keep the thread of what they are reading.  

Many struggling readers tend to focus on separate words and lose track of 
the overall text message. They often have difficulties applying the information they 
read and may further lose motivation to read. Large text excerpts pose big 
challenges; therefore, the application assignments should be based on short text 
passages so that students become accustomed to grasping the main idea and 
specific details from the smaller text first. Then, gradually the tasks and the text 
excerpts may grow in size and complexity. Application assignments should check 
the students’ comprehension and ability to use the message they learned and 
maintain their motivation to read.  
 Mechanized reading is often the result of poor comprehension monitoring 
and the difficulties in building logical associations between isolated words and text 
meaning, failure to memorize the information retreated from the written text. 
Moreover, some poor comprehenders do not concern themselves with the extent 

 
10 Compton, D. L., Elleman, A. M. et al. ‘The Influence of In-Text Instruction on Declarative Knowledge 
and Vocabulary Learning in Struggling Readers How IQ Confounds the Story’ (p. 47-71). 
11 Oakhill, J. V., Yuill, N. M., & Parkin, A. J. (1986). ‘On the Nature of the Difference between Skilled 
and Less-Skilled Comprehenders. Journal of Research in Reading, 9, 80–91. in Wagner, R. et al. (1986). 
Beyond Decoding: The Behavioral and Biological Foundations of Reading Comprehension, London: The 
Guilford Press. 
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and quality of their text interpretation while reading. Since motorized reading is 
rather intuitive, struggling readers will most often find it satisfactory and proceed 
reading without feeling the need to double-check, clarify things, and further risk 
losing part of the message. To avoid these issues, teachers should encourage 
students’ self-monitoring during the reading process and be open to clarifying, 
explaining, and coming up with advice and assignments which will be useful in 
raising awareness during reading and accomplishing reading-based assignments.  
 A fruitful teacher-student collaboration as well as firm and practical 
guidance through the reading process and the reading tasks will increase students’ 
progress and reading enjoyment. Struggling readers are not very likely to enjoy 
reading because of the efforts they need to make to understand the text and 
appreciate the author’s intention. To stay motivated and benefit from reading, the 
students must rejoice in every little success and knowledge they gain from reading 
content that matches their language level, interests, and learning goals.  

Research Methodology. One of the goals of this study was to provide 
university students with explicit instruction about a range of evidence-based 
comprehension strategies intended to promote their metacognitive awareness. 
With this purpose in mind, students’ comprehension was assessed through 
comprehension-graded tasks which would measure their reading comprehension 
skills and self-monitoring. Moreover, they were provided with samples of similar 
assignments and with grading scales measuring their comprehension. 

Students were given explicit strategy instruction, or what is sometimes 
referred to as “direct instruction”12 in order to improve their comprehension of the 
task and text. Explicit instruction involves informing the students on the ways they 
may monitor reading, build awareness, and develop in-depth thinking and attitudes 
related to the target strategies which will help them define the criteria of Why? 
When? Where? using them.  

 Modelling is another strategy that students were given access. Besides 
demonstrating meaning-making techniques, clear examples of how tasks must be 
accomplished were provided. Tasks gradually added complexity in terms of content 
choice and included examples of how to use context and authentic materials for 
meaning-making, especially when introducing students to complex cognitive 
processes. As students gained more confidence in applying comprehension 
strategies, they were given more and benefitted from scaffolded instruction based 
on clues, e peer assistance, independent reading, and task accomplishment. 

Findings. Three different groups of students were observed when 
performing reading comprehension tasks during the Home Reading Circles as part 

 
12 Duffy, G.G. (2009) Explaining Reading. A Resource for Teaching Concepts, Skills, and Strategies. New 
York: The Guilford Press. 
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of the Communication course and during the Academic Writing Course.  
The observations showed that some students from each group were struggling with 
reading comprehension tasks for various reasons.  

Some first and second-year students faced comprehension difficulties 
because of their language skills. They struggled to decode word meanings, 
understand the meaning of some text chunks, and even some grammatical 
structures when working with the non-academic text of A2 and B1 levels. The 
explanation for this is the low input because of the low language level. Students 
enter the university with different levels of English as a foreign language and 
working with multi-levelled classes makes it more challenging for some students 
when involved in group tasks based on the same text content. Some students had 
difficulties drawing inferences and thereby connecting bits of information in a 
humorous text or when trying to detect verbal irony in non-academic texts. 

The Reading Circles were developed to increase students’ comprehension 
of literary texts. It is noteworthy that the choice of the book was determined by the 
students’ preferences and the language level that fitted the majority of students. 
Each team member had a role that rotated every week. Tasks ranged between 
summarizing the chapter (leader), working with the vocabulary (vocabulary 
wizard), writing comprehension, and discussion questions (leader), when reducing 
it to a short paragraph. Formulating comprehension questions and answering them 
required careful reading comprehension on the part of the leader and other team 
members. The vocabulary work contributed to a better understanding of details 
and their application in sentence building. Writing connections required 
interpreting the overall message of the chapter and building personal, intertextual 
connections as well as using general knowledge. In-class presentations and 
exchanges in form of team discussions, presentations, and chapter-based 
collaborative writing were facilitated by the instructor and timekeeper who 
monitored the whole process. Weekly rotating roles as well as the free choice of 
words for the vocabulary task and the connection task allowed the students of 
different levels to work with the same text. 

Second and third-year students were observed when working with 
academic texts. Some students had difficulties understanding scientific language, 
drawing inferences, and filtering relevant information. This happened due to the 
complexity of academic language and the difficulty to evaluate what they read. 
Some students had weak comprehension monitoring’ and did not ask for 
clarification long after they have lost the thread of the message in a scientific text. 
This resulted in the difficulty/ impossibility to apply scientific information in their 
corpus analysis and further into research efficiency and findings.  

To monitor students’ comprehension of academic texts, students were 
instructed to take notes, summarize, and rephrase academic text excerpts related 
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to their research topics. Note-taking and highlighting taught the students to select 
useful pieces of information and categorize them according to the criteria of 
relevance to their research. Using highlighters of the same colour helped them 
locate similar points of view whereas different views were marked with different 
colours. In this way, students found it easier to compare various perspectives of the 
same issue/question/ idea and trace the historical evolution of a certain 
concept/phenomenon. Graphic organizers such as Venn’s Diagram, Fishbone, 
SWOT, and mind maps, helped the students easier compare concepts, establish 
causes and effects, strengths and witnesses and simply establish the connections 
between ideas in academic texts. Summarizing and paraphrasing academic texts 
requires a good deal of comprehension and synthesis. Therefore, large chunks of 
text are reduced to short paragraphs containing the main ideas and restating other 
authors’ ideas using different words, and sentence structure, changing the parts of 
speech, perspective, and even joining sentences. All these text manipulations 
require comprehending the academic text which is easier to achieve using 
notetaking, highlighters, and graphic organizers. 

Conclusions. The goal of this paper was to identify the factors which 
complicate academic and non-academic text comprehension and threaten 
students’ academic success. To address this issue, scholars approach it from various 
perspectives. However, they agree in their views of comprehension as resulting 
from difficulties at the linguistic, textual, mental, metacognitive, and cultural levels. 
These difficulties threaten the students’ comprehension accuracy and decrease 
their motivation to learn. When observing the university students’ academic and 
non-academic text comprehension from the perspective of the above-mentioned 
levels, it has been ascertained that some of them lack appropriate language levels 
and metacognitive skills when dealing with original academic and non-academic 
texts. Strategically, this issue was addressed through modelling, scaffolding, 
encouraging self-monitoring as well as the use of metacognition. Templates ensure 
transparency in task accomplishment whereas the grading scales provide clear 
assessment criteria which will meet teachers’ and students’ expectations. Practical 
guidance strengthens students’ confidence in reading and overcoming 
comprehension difficulties through reflection, clarification, and monitoring. 
Training working memory, high-level skills such as critical thinking, synthesis, 
inferencing, and building associations combined with tasks that gradually add 
complexity and texts that match students’ levels are essential preconditions to 
training reading comprehension abilities. Some comprehension models may need 
an individual approach with more attention to some comprehension specificities, 
but the general guidelines can help struggling students make considerable progress 
in reading comprehension and enjoyment. 
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Résumé. Lucian Blaga est le premier roumain à avoir obtenu une majeure dans 
deux domaines de la culture: la poésie et la philosophie. C'est un poète à la fantaisie 
particulièrement intense, étant un révélateur de l'aspect caché des phénomènes poétiques, 
en attribuant des valeurs suprêmes aux choses. 

La création poétique de Lucian Blaga est une transfiguration de la réalité proche 
soit dans une  „corolle de merveilles”, soit dans une terre d'extinction. 

Ce qui est incroyable chez Blaga, ce n'est pas l'imagination plastique, mais la force 
de changer le statut ontologique du réel, de transformer ses éléments en paysages 
paradisiaques ou apocalyptiques, restituant non seulement le goût esthétique, mais aussi 
l'esprit existentiel. 

Mots-clés: Lucian Blaga, poésie, philosophie. 
* 

Rezumat. Lucian Blaga este cel dintâi român care s-a realizat la nivel major în două 
domenii ale culturii: poezie și filozofie. E un poet cu fantezia în special intensivă, nu 
extensivă, care se execută, anume, nu atât în completarea unui univers închipuit celui oferit, 
cât în revelarea aspectului ascuns al acestuia din urmă, în acordarea unor valori de ordin 
suprem lucrurilor lui.   Creația poetică e la Lucian Blaga, în fond, unul de transfigurație a 
realității apropiate fie într-o „corolă de minuni”, fie întrun ținut al stingerii. Incredibilă este 
la Blaga nu imaginația plastică, darul de a concepe forme ale existenței, ci forța de a 
modifica statutul ontologic al veritabilului dat, de a transforma elementele lui în peisaje ale 
paradisiacului sau apocalipticului, apropiind nu numai gustul estetic, ci și spiritul existențial. 

Cuvinte cheie: Lucian Blaga, poezie, filosofie.  
 

Lucian Blaga este cel dintâi român care s-a realizat la nivel major în două 
domenii ale culturii: poezie și filozofie. A creat și piese de teatru, care alcătuiesc o 
operă dramatică dintre cele mai apreciate în istoria genului nostru, ca și 
memorialistică, nemijlocită sau extinsă în ficțiunea romanescă. Poezia lui L. Blaga - 
precum și convingerea sa despre creația poetică - este concomitentă cu căutările 
moderne, nu doar printr-o configurație secundară-natura versurilor, ci și prin 
gânduri care-i sunt fundamentale și aproape de concepția poeziei postsimboliste.  

Poetul unui timp pătimitor, în dezmembrare, se face în cele din urmă 
scotocitorul de „ultime hotare”, de absolut. Subjugat de simțământul marii treceri 
și al bolii, cuprins de dorul originilor, Lucian Blaga cade mai degrabă, de fapt 
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imaginar, în lumea inofensivă a satului, a perioadei de copilărie, în locul unde s-au 
menținut toate însușirile spirituale. Poetul este sigur că refacerea unității lumii, a 
legământului pierdute cu universul, cu absolutul se poate executa doar prin relația 
directă cu satul: „Aici se vindecă setea de mântuire”. Poezia „Sufletul satului”, 
cuprinsă în volumul „În marea trecere”, exteriorizează deplin ideea că anumit în 
acest văzduh sacru poți avea întrevederi esențiale și poți găsi secrete de mult uitate, 
cunoscute poate demult, într-o existență înaintea căderii din paradis.  

Consemnând semnele trecerii („uite, e seară”, „sufletul... fâlfâie”, „iarba 
tăiată”), eroul liric se pribegește într-un spațiu magic, unde poate fi găsită eternitatea 
(Eu cred că veșnicia s-a născut la sat). Calea de întoarcere spre sat dobândește 
importanța unui pelerinaj la tărâmurile sacre ale omului ce umblă să-și potolească 
setea de mântuire, sau, pur și simplu, să răsufle o gură de aer proaspăt.  

În acest spațiu al reaflării de sine, aproape că respectând un ritual („te așezi 
pe un podmol de lut”), omul se află înntr-o legătură stânsă cu universul. „Aici orice 
gând e mai încet”, spune poetul. În această privință, în acest spațiu splendid, omul 
își poate complini încunviințarea, existența, își poate găsi stabilitatea, fără să fie silit 
de vitezele vibrante ale orașului. La aceasta înlesnește însuși portretul, cu ”un miros 
sfios de iarbă tăiată”, cu o „cădere de fum din streșini de paie”. Expresia "mai încet” 
indică totodată un ritm distinct al vieții, mult mai redus, ritm care prinde o împăcare 
domolă cu ideea sfârșitului.  

Satul devine asemenea, un teritoriu părtinit al sufletului, unde se poate 
împrospăta continuu. În versul „Uite, e seară. / Sufletul satului fâlfâie pe lângă noi” 
ni se insuflă, foarte grațios, ideea despărțirii de „trecătorul trup”. Or, la Blaga, 
înălțarea (zborul) nu formează o înstrăinare drastică de viață ci, reîntoarcerea spre 
pământul care gătește ființa pentru alte ascesiuni. Moartea nu este în acest interval 
decât o altă formă de existență. Bravată prin dansul iezilor (metonimia vieții) pe 
morminte, moartea, este văzută ca o reînglobare în ordinea veșnică a firii, ce se 
inovează continuu. Pasaj din volumul de debut „Poemele luminii”, poezia „Gorunul” 
redă o condiție aparte a poetului - intuirea fiorilor morții. Ambianța lirică se 
introduce prin comunicarea unui rost de liniște deplină („stropi de liniște îmi curg 
prin vine”), care se întâmplă ca rezultat al contopirii depline a eului liric cu natura. 
Este o tihnă în care se reliefează la maximum presentimentul morții, provenit din 
conștiința trecerii neîngăduitoare a timpului („ascult cum crește-n trupul tău sicriul, 
/ sicriul meu, / cu fiecare clipă care trece” ), și care se topește într-o tristețe senină- 
„zvonuri dulci”, „aripi moi”, „atâta pace”1   

  „Odă simplisimei flori” face parte din ultima perioadă a creației lui. 
Această ultimă treaptă creatoare se identifică prin renunțarea la groazele 
existențiale asociate de senzația trecerii, de demonia vremii sau de deprecierea 

 
1 C. Șchiopu, Arghezi, Barbu, Blaga. Poezii comentate, ARC, 2009, p. 51.  
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valorilor sfinte ale satului, văzut ca singur depozitar al fundalului mitic românesc. 
Blaga înalță, în astă poezie, o poziție de seninătate și armonie sufletească, de 
înglobare într-un univers idilic, accentuat de sensurile germinării și ale spulberării 
benefice a vieții în variatele sale moduri de manifestare. Nu ne mai ciocnim cu 
simțul dezmărginirii, cu elogierile senzitive din poeziile anterioare sau cu 
sentimentul unui univers ruinat, modificat într-un "paradis în destrămare”. Blaga 
cântă acum instinctul esențial, capacitatea de menținere a universului, raliând la o 
poetică a zonei terestre și lăsând cumva în umbră neliniștea metafizică sau fiorul 
cunoașterii misterelor finale ale universului.  

Poezia „Cântecul spicelor” definește o relație nouă dintre poet și univers, o 
corelație prin care eul liric încearcă să se integreze în cadența naturii sub împărăția 
iubirii. Regăsindu-se în inima naturii ce nu încetează să-și arboreze secretele, 
autorul destăinuie, o valoare familiară și, deopotrivă, radical al lucrurilor și ființelor, 
ce sunt înviorate de lumina dragostei, în versurile din această treaptă a creației sale. 
Definind lumea poetică blagiană, Eugen Simion preciza că "în spațiul acesta edenic 
de vrajă vegetală, unde pomii dau în floare și cerbii umblă melancolizați de iubire, 
există un pom interzis și fructul lui nu trebuie cunoscute”2. Poezia este structurată 
din viziunea unui paralelism simbolic, dintre sfera vegetală ("spicele”) și una umană 
(„fetele”). Cele două realități, aparținând unor regnuri distincte, par, sub crăimea 
iubirii, să găsească ceea ce se află dincolo de orizont, dincolo de materialitatea 
dificilă ce le încătușează, ele aspiră să iasă din cercul îngust al humii. Lumina lunii, 
misterioasă, plină de haloul tainic al regimului noptatic și idealul întemeiat de 
imaginația fetelor ilustrează mirajul născut din neplăcerea față de realitatea 
reprezentată, din neaderența la dat, la aceea ce e tipar stabilit și formă din care a 
dispărut orice dar spiritual. Cu volumul „În marea trecere”, Blaga distilizează 
expresionismul și determină mai bine aceea ce Albert Beguin chema o patrie 
interioară. Un loc distinct, o faună și o vegetație mitică și, printre fiecare, mergând 
ca un strainic mitic, un poet ursuz și cu ochii astupați. În văzduhul poemului se 
strecoară arhanghelii și "stelele intră în lume”. Ce minunați sunt acești psalmi 
pervertiți de conceptele unui poet expresionist care dezvăluie precaritatea 
civilizației citadine și veșnicia născută la sat.  

Dincolo, lucrurile sunt învechite, pământul este încărcat de zumzetul 
misterelor și prin toate distrage un duh întunecos care, precum Dumnezeul 
arghezian, posedă mai multe înțelesuri. El poate evoca prezența religiosului, poate 
caracteriza obiceiul misterios al naturii, duhul universului sau literalmente 
moartea... Poetul se înclină peste marginea lucrurilor și rămâne de vorbă cu zei 
invizibili, invocând ajutorul zeilor3. 

 
2 I. Boldea, E. Nistor, Lucian Blaga, Discurs poetic și Discurs filosofic, Târgu-Mureș, 2013, p. 59. 
3 D. Blaga, G. Gană, Lucian Blaga, Opera poetică, Humanitas, București, 1995. 
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Lucian Blaga e un poet cu fantezia în special intensivă, nu extensivă, care se 
execută, anume, nu atât în completarea unui univers închipuit celui oferit, cât în 
revelarea aspectului ascuns al acestuia din urmă, în acordarea unor valori de ordin 
suprem lucrurilor lui. Faptul de creație poetică e la Lucian Blaga, în fond, unul de 
transfigurație a realității apropiate fie într-o „corolă de minuni”, fie întrun ținut al 
stingerii. Incredibilă este la Blaga nu imaginația plastică, darul de a concepe forme 
ale existenței, ci forța de a modifica statutul ontologic al veritabilului dat, de a 
transforma elementele lui în peisaje ale paradisiacului sau apocalipticului, 
apropiind nu numai gustul estetic, ci și spiritul existențial. Sub privirea sa lumea își 
pierde desimea materială, se consolidează în lumină, ajunge fluidă, echilibrată sau, 
din contra, se întunecă și devine imprevizibilă. Poetul n-are dorul spațiilor exotice, 
priveliștile lui sunt cele familiare ori efectiv cunoscute, apreciate însă prin filtrul 
spiritului său sufletesc și transformate de la geografia empirică la geografia mitică 
al fictivității proprii. Am nominalizat mitică această geografie fiindcă atât locurile 
care-i dau conformația, cât și flora și fauna ce le locuiesc au, în perspectiva abordării 
despre universul poetului, o însemnătate metaforică, sunt metafore, ori, de fapt, 
mituri, căci metafora al cărei program de referință este absolutul, e un mit. 
Muntele, pădurea, satul sunt spații paradisiace ori, adesea, infernale, păsările sunt 
semene crescătoare ale refacerii conexiunii dintre cer și pământ, câteodată 
caracterizate explicit mitic, fauna în ansamblu e propriu-zis fantastică sau este 
îndemnată spre acest statut prin rafinarea animalității și prin spiritualitate. Natura 
este prin urmare mitizată, și poezia lui L. Blaga este posibil cea mai incontestabilă - 
în fine, cea mai consecventă - exemplificarea abilității spiritului poetic de a elabora 
mituri. Expresii ale meditării naturii, „Poemele luminii” își trag materia dintr-o 
distingere predominant vizuală. Figura obiectelor e totuși superficială, căci tendința 
acestei percepții este de a ajunge dincolo de suprafața lucrurilor, astfel în „Gorunul” 
la umbra căruia sta poetul, aude înălțânduse un sicriu, în înălțarea soarelui el vede 
triumful luminii în lupta cu întunericul. Percepția este prin urmare punctul de salt a 
intuiției. Subtilitatea excepțională a sensibilității poetului care simte „stropi de 
liniște” ce-i circulă prin vine ori „picurii de lumină” și „stropi de pace” picând din 
cer, nu este una atât a senzației, cât a intuiției. Presimțirea unui sens profund în 
fenomene e faptul poetic esențial, claritatea imaginii este în mare parte un reflex 
al însemnătății ei. Specifică acestei percepții îi este totodată preferința pentru. 
Blaga distinge mai bine procese decât lucruri. Așadar poezia capătă o dimensiune 
efemeră, care nu este a „temelor” ei4 [10, p. 11]. „Poemele luminii” fuseseră 
fracțiuni de lavă ale unei izbucniri lirice, vărsată în tipare simple și nedesăvârșite, 
corpuri cu densitate neegală și provenind din straturi diverse, fiecare accentuând 
ceva referitor la personalitatea poetului, dar alcătuindu-se cu greu într-un aspect a 

 
4 G. Gană, Lucian Blaga. Opere, Vol. 1, Chiținău, 1995, p. 11. 
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acesteia: diversitatea izvoarelor lirice predomină asupra unității. Înregistrând 
versurile care vor constitui „Pașii profetului”, Blaga a restrâns arealul acestor 
izvoare și a oferit manifestării lor o anumită structură. Contemplarea naturii este și 
aici tema esențială. Peisajul pământului înecat în lumina încinsă a soarelui și 
îngăduind să se audă palpitația vieții cosmice o revedem în „Vară”. În interiorul 
acestui areal necuprins în care pământul și cerul comunică, se combină, prezentul 
desăvârșirii vitale anulează sentimentul trecerii: „timpul își întinde leneș clipele / și 
ațipește între flori de mac”. Îndesarea în iarbă, pirotirea la umbra vegetalelor, 
cuvine în câte o formă mai apăsată chiar: „Eu zac în umbra unor maci, / fără dorinți, 
fără mustrări, fără căințe / și fără-ndemnuri, numai trup / și numai lut” . Energia 
naturii este ipostaziată mitic, Pan situându-se ca simbolul predominant al 
volumului. De remarcat în primul rând reprezentarea naturii de-a lungul integralului 
anturaj anual al vegetației, prin urmare perceperea evoluției ei: în peisajul marelui 
tot cosmic s-a fixat ideea trecerii, a acțiunii descendente. Apoi, diminuarea 
vitalității, ceea ce face tocmai ca în schimbul unui spectacol desăvârșit al naturii să 
se zugrăvească unul elegant. Trezirea din amorțirea iernii este figurată de picături 
calde de rouă, de boboci de muguri pe care Pan îi atinge "cu mângâieri ușoare”, de 
un miel la împrejmuirea căruia "printre tufișuri” zeul "zâmbește”, "căci n-are Pan 
mai mare bucurie / decât de-a prinde-n palme-ncetișor căpșorul mieilor / și de-a le 
căuta cornițele sub năstureii moi de lână” . Nimic altceva nu sugerează izbucnirea 
de seve a primăverii, totul apare atenuat, scăzut, redat într-un grai diminutival, zeul 
naturii are mișcări fluente, aeriene. Supraveghetorul de nimfe este aici un visător al 
formelor plastice. Palpitația instinctului este potolit, libidoul este o stare de euforie, 
senzualismul este convertit în extaz solar: „Vară, / soare, / iarbă! /” (Pan către 
nimfă). Într-o Arcadie transformată în Eden dragostea se spiritualizează, e gest 
afectuos și inocent [10, p. 13]. Piesele ce urmează ale ciclului „Moartea lui Pan” ne 
încredințează total că Pan al lui L. Blaga este emblema unei naturi cu seve rarefiate, 
intrată într-o decadență mai adâncă și mai serioasă decât al succesiunii 
anotimpurilor. Păstrând înțelesul simbolurilor mitologice, poetul înfățișează acest 
declin ca un contrast Pan-Isus, păgânism-creștinism. Contrastul este într-adevăr 
mult spus, este dimpotrivă o substituire. O vreme Pan stă încă în mijlocul lumii lui, 
dar participă vulnerabil la venirea simbolurilor noii religii: catedralele care „se 
înmulțesc prin codri”, o cruce a cărei strălucire „îl supără”, un clopot, o tocălie.  

Omul se afirmă și se conturează prin ceea ce filosoful numește crearea de 
sine, asemănător, cu crearea forței creatoare. Lucian Blaga evita să utilizeze 
sintagma de putere creatoare. A recurs numai o unică dată, în Trilogia culturii: 
"Puterea creatoare și ingineria calculată s-au unit nu o dată în prețios aliaj, 
prilejuind rare și cu totul superioare momente în istoria umanității. Faptul e pe 
deplin controlabil” (Blaga L. Trilogia culturii, p. 500). Identificând sensul filosofiei, 
Blaga, insuflă că este încărcată de idei profunde sau înalte, de imagini care pot să 
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ne folosească „conștiința și existența”. Sau, în „creația metafizică” filosoful înțelege 
"însăși încoronarea gândirii filozofice”, metafizicianul fiind „autorul unei lumi”, 
alcătuite în mod speculator. În starea de absolută conștiință că ne aflăm în fața unor 
porți peste care începe mitul, exprimându-și focul sufletului, Lucian Blaga își 
comunică prudent demersul: „Eu nu strivesc corola de minuni a lumii”... Acest vers, 
supra cărui au perseverat nenumărați exegeți, este doar alarma care previne 
împrejmuirea salvării: „Eu cu lumina mea sporesc a lumii taină”. Acesta este 
obiectivul strategic al forței creatoare. „Câteodată, datoria noastră în fața unui 
adevărat mister nu e să-l lămurim, ci să-l adâncim așa de mult, încât să-l prefacem 
într-un mister și mai mare”, - își va repeta tactica filosoful de la Lancrăm în "Pietre 
pentru templul meu”. Doar în contextul dat am putea pătrunde adevăratul subiect 
al poeziei sale. "Eu nu strivesc corola de minuni a lumii” începând de la tema 
cunoașterii, e o poezie de meditație filosofică. Întâiul vers al poeziei, „Eu nu strivesc 
corola de minuni a lumii” e o metaforă remarcabilă, prin mijlocul căruia poetul își 
expune admirația și poziția recunoscătoare față de frumusețile lumii. Lumea, 
„corola de minuni”, este o alcătuire concordantă de taine pitite în natură („flori”, 
„morminte”, „buze”), care doar așteaptă a fi decodificate. Metafora „vraja 
nepătrunsului ascuns / în adâncime de întuneric” complinește viziunea poetului 
despre univers. Prin acest verset se evidențiază ideea că afară de realitatea care ne 
este oferă la suprafață, sunt alte lumi, acoperite pentru noi în cursa necunoscutului 
absolut. Blaga va absorbi substanța lirică nu doar din lumea fenomenală, 
perceptibilă, vizibilă, ci și din cea imaginată, intuitivă. Existența misterului îi 
descoperă omului o viziune paradisiacă. „Dacă omul ar cunoaște misterul, nu ar mai 
avea ce crea. Prin relevarea directă și totală a misterului s-ar reduce starea de 
paradis” a accentuat Lucian Blaga. Prin urmare, după Blaga, terenul cunoașterii nu 
este unul plat, constant, ci este crestat de diverse forme, de trepte specifice. Poetul 
percepe două categorii de cunoaștere. Este o cunoaștere paradisiacă, fără 
probleme, al cărei obiect este dat, finalizat. Aceasta e cunoașterea ce „sugrumă 
vraja nepătrunsului ascuns”. Al doilea model de cunoaștere este cea luciferică, 
problematică, care cauzează „despicarea” în jumătate a obiectului său, amplifică 
misterul, multiplică taina lumii. Lumina pe care o posedă cu sine omul, odată cu 
sosirea sa pe lume, este un intermediu de depistare, de dezvăluire a enigmei. Dar 
în lumină se tăinuie totodată două puteri. Prima ține de forța minții, a doua - de 
taina nopții. Plecând de la acest concept, poetul exasperează "lumina altora” de 
„lumina mea”. Activitatea „luminii altora” este violentă, fiindcă ea nimicește nu 
doar „nepătrunsul”, ci farmecul lui – „corola de minuni a lumii”. Însă "Eu cu lumina 
mea sporesc a lumii taină”, este lumina poetului unde universul este, în special, o 
mulțime de simboluri. Poezia „Eu nu strivesc corola de minuni a lumii” continua să 
fie exemplară prin forma în care poetul apelează la încercarea cunoașterii, iar 
imboldul spre cunoaștere este dragostea („căci eu iubesc și flori, și ochi, și buze, și 
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morminte”), care este fondul real a lumii și posibil că doar ea (iubirea) e cea care, 
totuși "schimbă-n ne-nțelesuri și mai mari tot ce-i ne-nțeles” (Blaga L. Poezii, p. 
105). De la întâiul tom de aforisme filosofice "Pietre pentru templul meu” și până 
la ultima carte, Lucian Blaga a făurit pentru a cunoaște sensul ființei umane, el fiind 
însuși reprezentantul tuturor experimentelor și teoriilor sale. Vorbind cu 
Divinitatea, conștient de forța creatoare pe care a înființat-o, Lucian Blaga ridică o 
singură rugăciune: "Doamne, să nu mă lași niciodată să fiu mulțumit cu mine 
însumi!”. Tristețea esențială care conduce demersul liric al lui L. Blaga, din 
poematica scrisă și publicată în intervalul de activitate diplomatică, în vreme ce 
„profețesc prăbușirile”, și „sfârșesc în sânge cuvintele”, și „se trage la sorți cămașa 
învinsului”, în majoritatea poemelor din "Lauda somnului”, geneza stilistică nu este 
deprimată și mesajul nu ia traseul disperării. Fiece poem menționat este o asumare, 
o includere, o filosofie aparte. Blaga caută să ne spună despre veștile pe care le-a 
auzit de la tovarășii „diplomați” de la celelalte ambasade, unde se cunoștea că 
„umblau mașinile subpământești”, în speciale locuințe "antenele pipăie spații / cu 
alte graiuri și alte vieți” (Blaga L. Poezii, 1986). Temeliile blagiene, aplecate în 
„adânc de tristețe”, întotdeauna comunică și ține încordată legătura de contact cu 
„albastrul înalt și spiritual”. Observăm în operele lui Blaga că cele mai lăuntrici 
profunzimi le posedă sufletul omenesc ale cărui rădăcini trasează în adânc, a sute 
de generații, în sufletul prozaic al generațiilor. În special la aceste profunzimi se 
întâmplă comunicarea metafizică, comunicarea dintre conștient și inconștient, 
comunicarea transcedentală. În special la aceste adâncimi se descoperă cele mai 
cristaline și lăuntrice izvoare spirituale - metaforele blagiene. Ținând rădăcinile 
aplecate până la aceste surse ale memoriei comune, în întreaga operă blagiană nu 
vom vedea nici o picătură unde existența creatoare să-și admită o "jertfă de sine”. 
Existența creatoare își dictează țelul, își găsește calea, își scotocește rădăcinile 
pentru ași încredința rezistența, temeinicia, altfel spus - adâncimile conștiinței. 
Evaluându-le ca demonia rădăcinilor, Lucian Blaga sesizează: „În comparație cu 
planta, rădăcina are un aspect demonic. Se simte din înfățișarea ei că ea este 
eminamente organul efortului. Rădăcina este aceea care luptă cu substanțele, 
aderând și eliminând”. Lirosoful declară că e în căutare: „caut, nu știu ce caut”, și 
ca cerul să-i replice, Lucian Blaga va reitera laitmotivul, într-o ambianță melancolică 
de muncă uniformă de birou ori plimbându-se prin Berna, potrivit graficului zilnic 
(Blaga L. Poezii, 1986). Poetul, de pe postura de diplomat își preconiza să publice în 
presa timpului: „Ni-e sufletul spadă / De foc stinsă-n teacă... Chiar dacă focul e stins 
în teacă, sufletul e spadă de foc, chiar de nu taie, nu lovește, nu e ridicată, ci stă la 
locul ei, în teacă, spada e spadă, mai ales, de foc” (Blaga L. Poezii,1986). Dezvăluirile 
filosofice ale lui Blaga în privința metaforei și locul acesteia în comunicarea între 
conștient și inconștient ar fi trebuit să conțină semnificația însoțită de puternice 
ecouri a unei mirate „treziri”. Probabil că această nedumerită „trezire” nu a fost 
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completă, deoarece pornise războiul II mondial, mai târziu veni un sistem totalitar 
care nu recunoștea meritele lui Blaga, nici vorbă să mai fie competent de "trezire” 
mirată. Lucian Blaga va crea un model filosofic nou, recomandând o cu totul altă 
interpretare a inconștientului. Filosoful român declară ideea că "inconștientul este 
un domeniu independent cu structuri și cu o dinamică proprie, de asemenea cu 
categorii și forme cognitive proprii” având așadar, o cunoaștere proprie. Blaga 
constată că anume inconștientul este izvorul activității noastre conștiente. Lucian 
Blaga insistă pe dialogul permanent dintre conștient și inconștient, că această 
comunicare e continuă și constantă, comunicare pe care filosoful posibil a auzit-o 
nu o dată de-ndată ce a numit-o personanță. Poezia „Greierușa” izvorăște din 
sensibilitatea metafizică a poetului, aplecat asupra problemelor existenței lumii, 
având la bază motivul marii treceri. Din punct de vedere structural, se pot distinge 
două secvențe ale poeziei, relaționate unitar prin cuvântul-cheie greu (grea, grele, 
greul). Prima secțiune a poeziei e o cugetare asupra condiției existențiale a omului, 
cea de-a două secțiune poate fi socotit drept o concluzie la cele notate mai sus. 
Aceste două secvențe s-au alcătuit după criteriul opoziției, indicată prin 
antonimele: greu - ușoară; cât și prin sinecdocele aflate în contact antitetic: 
pulberea - duhul timpul - pasul, purcederea - popasul, văzduhul - umerii. Din 
perspectiva timpului, ca măsură universală, se împotrivește pasului, ca o bucată de 
timp a perioadei trăite. Purcederea este actul mișcării, față de popas, ca moment al 
stagnării, al imobilității. Pulberea intră în componența ființei noastre telurice, iar 
duhul este latura spirituală a existenței umane. În același raport de antiteză se află 
cuvântul umeri, ce indică, metaforic, limitele puterii omenești, cu văzduhul, care 
simbolizează absolutul. Componentele realității materiale (pulbere, pas, umeri, 
popas), sugerează poetul, "sunt un obstacol în calea omului”. Ideea de povară e 
accentuată chiar din primul enunț: "Greu e totul”. Însă treapta supremă a suferinței 
pe care trebuie s-o urce omul e moartea - "Greul cel mai greu, mai mare / Fi-va 
capătul de cale”. Cântecul greierușei de la sfârșitul poeziei vine ca o alinare peste 
aceste gânduri copleșitoare. Ideea de povară, subliniată la început prin termenul 
greu, contrastează acum cu ceva foarte ușor ce rămâne după noi - cenușa. E ca un 
fel de revenire pe pământ, în mijlocul lucrurilor, de această dată fără nicio povară.  

Atmosfera lirică în scrierile în versuri ale poetului - filosof Impulsul primar 
al poeziei lui Blaga a fost dragostea. Vocația lui lirică, anunțată de timpuriu, 
manifestată pe parcursul a câțăva ani intermitent, în general la sugestia unor varii 
modele și în forme eterogene, încât cu greu se poate vorbi de un proces de formare 
a poetului în acest interval, răzbate la suprafață și devine centru de cristalizare a 
personalității odată cu iubirea pentru Cornelia Brediceanu și în legătură cu ea. 
Echilibrul, armonia, liniștea filozofică iau, tot mai des, locul dezolării metafizice și 
negrei vraje a morții de mai înainte. Blaga e tras de miracolul genezei, de misterele 
firii, de germinațiile obscure ale materiei, de o natură, în care moartea se înscrie cu 
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gesturi de boală extatică. În Mirabila sămânță, regenerarea de ordin social, pe care 
Blaga a salutat-o în câteva articole, e sugerată, presimțirii germinației. O mențiune 
rămasă în izvoadele poetului, ce face și mai clară această înovare a lirismului: 
„Iscodesc locurile cele mai retrase din preajma cetății, câmpul, vegetația, dealurile, 
viile, crângurile, apele. Mă duc uneori spre miazănoapte, să ajung prin sate ce 
cultivă podgorii și vinuri, cear putea să răspundă la egalitatea beției mele lăuntrice. 
Nu este drum subt soare sau cărare adumbrită de unde să nu mă întorc acasă cu 
existența sporită de un nou stih”5.  

Intuiția prefacerilor obscure în natură (geneza, coacerea) se observă numai 
decât în poemele acestea ce arată lumină și împăcare: amurgul este fecund, „pomii 
simt dureri de muguri”, ochiul, urechea, nasul prind de peste tot „veste de viață ce 
se-ncinge”, cărăbuși de aramă, pitpalaci profetici, lăcuste, gâze fără număr ies din 
"turnătoria verii”. Lucian Blaga este la moment, un poet al facerii, melodia lui e 
melodia făpturii. Melancolizat deocamdată de ideea destrămării, ochiul dezvăluie 
deodată viața cinfecțioasă a lucrurilor, amploarea luminii și a fecundității. Blaga nu-
și uită, firește, temele. Pe lângă îndeplinire, coacere, profeția semințelor în 
octombrie și smalțul fructelor ce zboară prin aer, avem și dorul de proveniență și 
dorința de comunicare cosmică. O cosmogonie poetică (Munți și nori) dezvoltă 
conceptul unei origini zburătoare a pământului. Munții ar proveni din plumbul pe 
care l-au lepădat, la începuturi, norii plutitori: de aceea munții scrutează zările, într-
o pregătire tăcută de zbor. Cerbul, trecând prin crânguri pline de ispite, miroase: 
muzica sferelor, ritmurile universului. Sentimentului pierzaniei se înlocuiește, cu 
eternitatea materiei. Prin această viziune din față, spiritul poate analiza satisfăcut 
tiparele personificate în formele vremelnice ale feminității: „Numai așa, la capătul 
drumului, urmelor, / se-nvederează în calma oglindă a lacului, / în ochii bătrânilor 
aștri, / legea pământului, tiparele, rarele, / întruchipate în sânii cari nu dezmint / 
rotunjimile urnelor / și-n rodii cari nu dezmint / rotunjimile sânilor”. (Pean pentru 
o tânără). Însă indiciile universului nu par a mai preocupa în mod firesc pe Lucian 
Blaga în postura de poet senzual. Așteptarea, chipul, îndoiala, suspinul tocmai sunt 
spiritualizate, peste fața lor tocmai trece spectrul unui gând. Ideile pleacă supuse 
din fața jarului, viforniței de călduri, fierbintei nea, care posedă viața sentimentelor. 
Existența sentimentelor este îndestulată: sufletul nu mai percepe nevoia unei 
coaliții; a trăi până la capăt cu o ardoare echilibrată pasiunea ce a înflorit atât de 
târziu, dar atât de puternic și de pur, înseamnă o împlinire absolută. Chemarea 
iubirii începe prin convocarea de a abandona orașul (reflex expresionist) într-o 
bucolică dogoritoare unde simțurile pot scăpa „din cuviință și din pravili”. Aici se 
aude cornul de vânătoare și goana sălbăticiunilor, și poetul gândește, pastoral, o 
scenă de iubire ucis (Andante). Iubirea este declarată, solemn, „singurul triumf al 

 
5 E. Simion, Se aude unicornul, București, 1975. 
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vieții / asupra morții și ceții” (Epitaf pentru Euridike). Căutând explicații lirice 
memorabile, Lucian Blaga ajunge, ceea ce nu am fi crezut, un poet erotic aproape 
generos, capabil să jure pe pământ și pe cer ca să fie crezut. Propozițiunile mari, 
gesticulația enormă, teatrală, îndemnarea întregului univers în bucuria de a 
zdruncina roadele din arborele gândirii unde arborele devine mai simplu și tabloul 
mai transparent. Lucian Blaga ia și conceptul de dor, cu semnificația ce se cunoaște, 
din poezia populară. Când survine viziunea duratei, se ivește gândul și gândul 
produce ideea de limită, iar limita noima de moarte. Metaforele transparenței sunt 
numeroase și cuprind toate planurile vieții materiale. Licuricii, ca să luăm o 
exemplificare din lumea gâzelor, sunt niște felinare cosmice, raiul blagian este de 
culoare albă: crini albi pocnesc în noapte, sori tineri beau roua depusă pe lucruri, 
din cer plouă cu petale, în vis înfloresc pomi selenari: „Lumea toată / e un singur 
alb. / Coboară din înalt / moartea petelor. // Fulgi de zăpadă / zboară-n sus și-n jos. 
/ S-ar juca frumos / cu genele fetelor” (Estampă). Blaga are un excepțional simț al 
diafanului, și mitologia lui lirică mai nouă este stăpânită de dependența cristalizării. 
Ochiul fermecat din poemele erotice dezvăluia în acest proces mediocru puterea 
creației anonime, forța naturii de a trăi etern regenerându-se. Același proces este 
perceput acum din perspectiva duratei și, fatal, a vieții subiective. Mai filosof, ochiul 
percepe și celălalt plan (lumesc, individual) al marii treceri. Timpul curge și visul se 
destramă. Poeziei devenirii cosmice i se substituie presimțirea morții: "Cu alesături 
de aur / timpul curge prin albastru. / Jinduiesc la câte-un astru / răsărit ca o ispită / 
peste-amurgul meu de-o clipă, / peste basmul în risipă. / Curge timpul prin înalturi, 
/ astru poartă lângă astru, / răzbunându-mă-n albastru”. Presimțirea dobândește o 
înfățișare lirică și mai sumbră în Glas de seară (este la Blaga un procedeu a 
glasurilor, o înlocuire de orar și de perspectivă către temele sale). Glasul de seară 
vestește intrarea în noaptea elementelor. Ca temă complementară a morții 
(trecerii) este somnul. Somnul reprezintă, mai întâi, pierderea unui privilegiu: 
privilegiu de a stăpâni arealul lucrurilor. Somnul este, o noțiune fundamentală în 
mitologia lirică a lui Blaga. În Lauda somnului, întregul univers participă la o stare 
de însomnare, în care viața mitică a lucrurilor devine posibilă. Pământul, arborii, 
păsările intră în starea de somn, obiectele își irosesc conturele și dimensiunile reale. 
Somnul, potolește energia lor exterioară, energia suprafețelor, pentru ca forțele 
vieții potențiale să se poată aprinde. Grația magiei se obține printr-o diminuare a 
vieții în stare de veghe, a vieții diurne. Ea devine posibilă numai prin protecția 
nocturnului, când sufletul mineral se revelă. Comentând volumul "Lauda 
somnului”, scepticul Ion Barbu notează: "Astfel, dl. Blaga propune la rându-i un 
anumit verde, ca veridică lumină a filonului nocturn, visul. Lumina, de asemenea: a 
zodiilor, a Mormântului sărit din peceți la cutremur, a punților nevertebrate dintre 
pământuri și redutabile și ultime judecăți...”. Plasa de imagini de acum ar putea 
tălmăci concepția că poezia este o descoperire a nevizibilului, necunoscutului, o 
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căutare a basmelor în natura lucrurilor comune. „Priveliștea de noapte” ce îngăduie 
pentru a fi slobozită este o metaforă caracteristic blagiană: cunoașterea poetică 
semnifică revelația misterului, dezvăluirea semnelor cosmicului în isprăvi obscure 
ale materiei. Găsește în ciclurile mai noi ale poeziei lui Lucian Blaga lipsa remediului 
transcendentale în tematica trecerii, devenirii. În versurile unde se zice pretutindeni 
de plecare, limită, sfârșit, este rară năstăvirea lui dincolo și nu se întrezărește nici o 
aspirație de scăpare în spiritul religiei. Domină, în schimb, tema lui dincoace, în care 
poezia se implică și de care se lasă implicată până la tragic. Alte sugestii se 
subsemnează acestor noțiuni fundamentale. Iubirea asociază tema germinației sau 
tema fecundității și se traduce spațial într-o bucolică impresionantă. Destinul 
trimite la legea ce călăuzește viața regnurilor, trecerea este o reprezentare a 
duratei, a timpului personal în conformitate cu timpul cosmic. Perpetuarea, care 
reprezintă forma de existență a materiei, universul, spațiul tiparelor eterne, asumă, 
prin raportări, firește, tema întoarcerii la elemente.  

Universul poetic blagian poate fi comparat cu universul poetic al mai multor 
poeți, unde este vorba, în fond, mereu de iubire, moarte, destin, univers, indiferent 
de tema individuală și de demersul personal al poetului. Ceea ce poate caracteriza 
un demers individual este rostul imaginarului și temele adiacente (conotațiile, 
reprezentările) pe care le combină. Dragostea, spre exemplu, este la Blaga o 
condiție de grație oprită în apropiere de capătul ei de sus, o plăcere interzisă într-
un minut în care nu este sigur dacă interzicerea mai e posibilă, o greșeală pe punctul 
de a fi canonizat. Fără sentimentul deznădejdii, moartea este o traversare și o 
revenire la tempourile minerale. Viața, sentimentul, emoția, în mare parte, nu trec 
imediat în poezie și chiar și atunci când Blaga îndepărtează conceptele (poezia 
erotică), conceptele continuă să urmărească de departe derularea poeziei. 
Metafora blagiană, poartă spre universal, are pe lângă rolul de a sacraliza și pe acela 
de a cenzura emoția. Privită în totalitate, afară de cronologie, lirica lui Blaga reflectă 
deci o multilateralitate cu totul personală, o energie interioară potrivindu-se 
mișcărilor esențiale ale sufletului poetului. Fiindcă temeiul și gesturile lirice sânt la 
Blaga pretutindeni aceleași, diferențierile sunt îndatorate felului de alcătuire a 
poemului și predominanței oarecăror dintre motive, de aici aspectul caracteristic al 
oricărui volum și tonalitatea definitorie. Poezia este, din această perspectivă, o 
gardă a spiritului asupra materiei luxsurioase, un păcat luminat de virtute, un sud 
obsedat de cețurile nordului mitic. Neexprimându-se direct, ea se încorporează fie 
în lucruri, fie în concepte, într-o mișcare verticală a imaginarului. Când nu este 
efectiv lirică disimulată, opera lirică a poetului este „impresionalizată” prin diverse 
mijloace, desemnându-se totuși ca o replică nu a unui „eu”, nu a unei sorți 
personale, ci a unui destul de amplă, cu referire la situația lui ontică, nu de biografie. 
Lirismul nu este astfel primejduit, ci e mai adânc și mai sonor decât oricând. Blaga 
vede, în anii săi de înainte, cauza cu adorația și cu desfătarea puternică cu care se 
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uita în timpul începutului și continuu apoi configurația vieții cosmice, "corola de 
minuni a lumii”. 

Deschizându-și calea cea mai scurtă spre Divinitate, Lucian Blaga a remarcat 
din propria experiență că crearea metaforei, este comunicarea cea mai productivă 
dintre conștient și inconștient, sau rezultatul comunicării. Adevărata depășire a 
așteptărilor a cercetării liricii și filosofiei blagiene ne-a pricinuit-o credința în 
prioritatea metaforei, stârnit de comunicarea dintre conștient și inconștient, 
orientarea care este evidențiată acum. Blaga, din multele sale eseuri filosofice 
strânse în trilogii, în Geneza metaforei și sensul culturii, se simte justificat să 
analizeze pe verticală și pe orizontală, și să destăinuie crearea sa germană și 
afecțiunile pe care, iată că și peste decenii, le recomandă generațiilor viitoare.6  
Accentuăm fascinarea poetului român față de poetul german, stihurile lui Holderlin 
"contaminează și pătrund cu fizica lor”, prin "ritmul și prin poziția cuvântului în 
frază, prin neobișnuita clădire sintactică”, întrucât versurile "sugerează irezistibil și 
cu o putere fără pereche melancolia spiritualizată, suferința și înțelepciunea 
sublimată a poetului”. Studierea operei poetice a scriitorului german arată 
atitudinea lui Lucian Blaga la treapta propriei conștiințe de sine, identificării sale la 
nivelul personal puterii creatoare. Evaluând "vraja și prestigiul” lui Holderlin, zicând 
despre filosofia existenței și spiritul traiului, Lucian Blaga grăiește despre Lucian 
Blaga. Probând a realiza o radiografie a operei filosofice blagiene ce ține de 
planurile autorului de a amplifica semnificația metaforicului. Aceste planuri 
blagiene le descoperim în Trilogia culturii și Trilogia cunoașterii, ajungând în timp 
tropi extraordinar de actuali. Încântă actualitatea mărturisirii blagiene că "metafora 
s-a iscat odată cu omul”, "din moment ce omul și-a declarat omenia, ca structură 
statornică și ca mod existențial imutabil, felul metaforic există cu aceeași 
persistentă intensitate, cu aceeași stringență declarată, ca și omul însuși.”.  

După unii exegeți, cu ocazia tipăririi "ediției definitive”, s-a cuvenit mai bine 
a evalua „importanța excepțională a operei lirice postume a lui Blaga”, care "o 
poate ține în cumpănă pe cea antumă”. De o mâhnire metafizică e străbătută 
existența creatoare, astfel dezvăluindu-se omenirii, prin ființele somnului. Această 
corelație dintre conștient și inconștient cărei îi zicem noi comunicare care face 
metafora, la diverși exegeți poate avea alte denumiri. "Tristețea fundamentală” 
care acompaniază demersul liric blagian, din poeziile scrise și publicate în intervalul 
activității diplomatice, în perioada ce „profețesc prăbușirile”, și „sfârșesc în sânge 
cuvintele”, și undevași „se trage la sorți cămașa învinsului” (Eugen Simion) ... în 
majoritatea poeziilor din Lauda somnului, originea stilistică nu e înclinat spre 
descurajare și mesajul nu ia drumul disperării. Remarcăm în opera lui Lucian Blaga 
că cele mai mari profunzimi le posedă sufletul omenesc, ale cărui rădăcini se 

 
6 D. Verejanu, Lucian Blaga-puterea creatoare ca putere absolută, Chișinău, 2015. 



Poezia blagiană de meditație filosofică 
 

 
61 

 
 

răspândesc în adâncul a sute de generații, în spiritul comun al generațiilor. Anume 
la acest nivel se stârnește comunicarea dintre conștient și inconștient, comunicarea 
transcedentală și comunicarea metafizică. Demonia rădăcinilor, Blaga sesizează:  
„În comparație cu planta, rădăcina are un aspect demonic. Se simte din înfățișarea 
ei că ea este eminamente organul efortului. Rădăcina este aceea care luptă cu 
substanțele, aderând și elimenând”7. Lirosoful declară că se află în căutare: "caut, 
nu știu ce caut.”, și ca bolta cerească să-i replice, Lucian Blaga va recapitula 
laitmotivul, într-o ambianță melancolică de lucru uniform de birou sau cutreierând 
prin Berna, conform orarului zilnic. Pătrunderile filosofice ale lui Lucian Blaga 
despre metaforă și poziția metaforei în comunicarea dintre incoștient și conștient i 
s-ar cuveni să poarte semnificația urmată de rezonanțe robuste a unei nedumerite 
treziri. Probabil că această nedumerită trezire, nu a fost totală, deoarece a pornit 
războiul II mondial, apoi s-a inaugurat un regim totalitar care nu a recunoscut 
faptele lui Blaga. Lucian Blaga a creat un model nou filosofic, oferind o altă abordare 
a inconștientului față de abordările cunoscute despre inconștient ale lui Lacan, 
Adler, Freud, Jung. Blaga susține că "inconștientul este un domeniu independent cu 
structuri și cu o dinamică proprie, de asemenea cu categorii și forme cognitive 
proprii”, având „o cunoaștere proprie”. Lucian Blaga străpunge însuși o breșă în 
armătura filozofiei sale, afirmând că la unele "răspântii clar - obscure, filozoful 
devine mitosof”. Dar raportarea gândirii personale conținută în astă mărturisire nu 
necesită o încredințare mai mică în autenticitatea ei. Declarația procitită că aceea 
ce cheamă mit și mitosofie este un mod de a exprima adevăruri presimțite la acele 
„răspântii” sau "praguri”, de a lua în cuvinte și imagini multitudinea de „sensuri”, 
de logică, de gânduri preliminare, de presentiment care nu aprobă o pronunțare la 
rece, pur noțional. „Și-apoi, nu sânt oare realități de care, fără a le epuiza, mitul se 
apropie totuși mai mult decât analiza științifică? Întrebare retorică, evident; ea 
include răspunsul: convingerea lui Blaga, de atâtea ori exprimată, că invențiile 
spiritului creator, „plăsmuirile”, cum spune, fie că le numește metafore, fie că le 
înfățișează ca mituri sau mitosofie, sânt revelatoare de adevăruri”8. Crezul acesta 
rezultă din noțiunea despre demonic. Determinat în maniera lui Goethe, ca putere 
magică, un duh pozitiv al creației, al productivității, al faptei, demonicul are deci o 
capacitate de a acționa într-o personalitate, învingând-o. Descoperind în Goethe un 
predecesor al psihologiei subconștientului, cu o noțiune mai vastă despre 
inconștient decât a romanticilor și decât Freud, Lucian Blaga își consideră adeverite 
vederile despre rolul colosal al inconștientului ca intermediar de taine. 
Inconștientul este tărâmul unde se adăpostește demonicul - și atunci când abordăm 
termenul în sensul obișnuit. Bazat în demonia actului creator și în personalul său 

 
7 D. Verejanu, Lucian Blaga-puterea creatoare ca putere absolută, Chișinău, 2015. 
8 M. Șora, Cunoaștere poetică și mit în opera lui Lucian Blaga, Minerva, 1970. 
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demon, L. Blaga oferă încredere intuițiilor și redărilor imagistice sugerate de acesta. 
Mitosofia oferită de Blaga nu se mai arată ca ceva gratis, ci ca o străduire de a 
tălmăci în termeni metaforici un spectru cognitiv cu esență în trăire. Structura 
transpunerii este menționată în concepția despre metafora revelatoare, o soluție 
certă pentru interpretarea operei sale integrale. Începând de la observația că 
estetica tuturor timpurilor a fixat arta prin referire la natură, Blaga accede la 
concluzia că diferența dintre mijloacele de a reprezenta această "natură” stă în 
polivalența ei, ori, în modul în care natura este receptată. Reflecția este 
exemplificată printr-o succintă plasare în ziar a curentelor literare franceze de la 
clasicism la impresionism: De fiecare dată un nou curent găsește că înaintașii au 
creat forme pretențioase, potrivnice naturii, și de fiecare dată noul curent izbutește 
pentru câtva timp să sugereze impresia că e singurul care umblă pe același drum pe 
care umblă natura”9. Cum părerea despre ce este și ce nu este "normal” e cu totul 
nestabilă, cerința promotorilor diverselor curente de a se atașa de natură mai mult 
decât predecesorii lor se arată ca o iluzie, în realitate, ei conferă naturii trăsăturile 
care vor fi plasate în arta lor. Blaga afirmă despre expresioniști că: "conștiința critică 
a timpului i-a împiedicat să-și proclame arta ca oglindă a naturii. Expresionismul se 
ridică pentru prima oară împotriva naturii, cu nădejdea de a da esențialul prin 
reprezentarea ei infidelă. S-ar fi crezut un moment că am ieșit din iluzia prin care 
atribuim naturii ceea ce voim prin arta noastră. Dar nu, expresionismul crede la fel 
că ceea ce creează el în artă e esențialul naturii” .În procesul "pornirii spre esențial” 
și în conștiința istoricească a stilului, Blaga observă criteriul fundamental al artei 
actuale, al formulei poetice individuale, nu-l poticnește să creadă că aspirația fie 
abstract-stilizatoare, fie metaforic-aluzivă a creației sale decurge într-adevăr spre 
primordial. Persuasiunea că adevărul tainic și intim al lucrurilor se demonstrează 
prin mijlocirea metaforei. Diferența precizată de Lucian Blaga între două tipuri de 
metafore: cea plasticizantă - este un instrument artistic cu însușire aproximativ 
ornamentală și asemenea neînsemnat, iar cea revelatoare - destăinuie un aspect 
ascuns al lucrurilor, le amplifică semnificația. Deosebirea este esențială în concepția 
lui Blaga despre gândire și exprimare, despre raportul dintre ele. Ivirea metaforei 
este o dezlănțuire a specificului uman în toată manifestarea sa și se suprapune cu 
mutația omului în ființă productivă de cultură. Astfel metaforei îi cuvine o 
semnificație ontologică. Prin urmare, Blaga nu ezită să găsească mai îngăduit 
formula aristotelică, pe cea invocată de el: "Omul e un animal metaforic (de fapt: 
metaforizant)”. Pentru Lucian Blaga, metafora are o funcție categorică în 
cunoaștere, nu doar în exprimare. De aici pornesc cugetările critice despre 
suprarealism: diminuarea actului creator la dicteu îi pică ca o reglementare a 
fantasmagoriei; diferența esențială dintre creația metaforizantă și reproducerea 

 
9 Ibidem. 
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asociațiilor onirice rezidă în gândul revelator a actului creator, totalmente absent 
ori iluzoric în vis. Astfel, Blaga mai menționează că dacă actului creator „i s-a tăiat 
saltul în mister”, eventual se produce o "evaziune în metaforism”, o dificultate. 
Metafora adevărată, este un mod de recepționarea unor realități care se deneagă 
exprimarea conceptuală. Potrivirea dintre două cuvinte nu e impusă de o 
similitudine, nici de o concordanță ca dintre simbol și simbolizat. Metafora se 
înființează primordial pe analogie, total divers de asemănare. Un avantaj distinct 
pentru consternarea analogiilor îl stimulează pe Blaga să o întrebuințeze cu o 
însemnată putere de sugestie. Impulsul poetic blagian se răspândește datorită 
orizonturilor infinite și înțelesuri chibzuite spre care se despică metafora. Câteodată 
metaforizarea prin analogie este și excesivă: în străduirile sale de morfologie 
culturală. Gândirea prin analogie îngăduie surprinderea corespondențelor; acestea 
nu micșorează pădurea de simboluri ale naturii, dezvăluind simbolizantul, ci-l arată 
evaziv și aluziv. Atunci, gândirea analogică permite o lărgire a câmpului aflat dintre 
brațele de compas ai metaforei. Și se cunoaște că sclipirea stârnită este cu atât mai 
robustă, cu cât termenii comparației sunt mai distanțați. Deseori la Blaga doi 
termeni sunt concepuți printr-o genială constatare a unei analogii depărtate, dar 
existente, apropierea ajunge revelatoare, întrucât nu este amplasată la voia unei 
asociații aleatorii. Astfel, metafora rămâne receptivă înțelegerii, este deci 
comunicabilă. Ea exprimă gânduri abia chibzuite, aflate la limitele gândirii, acolo 
unde se calcă peste pragul fermecat și se pătrunde în zonele de ceață ale 
neînțelesului și negânditului, ale existenței de care mitul, se atașează mai mult ca 
orișice, spune Blaga. Ca să ne atașăm de priceperea modului în care miturile 
metafizice scornite de Blaga urmăresc să se apropie de realități greu tratate, este 
binefic să prelungim reflecțiile despre funcția metaforei, continuând unele păreri 
făcute în mod actual despre stilul său imagistic. Este total revelator faptul că 
metaforei îi revine un rol primordial în includerea și exprimarea realului. 
Semnificația nemărginit mai largă decât cel de imagine poetică, în care folosește 
termenul, se potrivește viziunii că limbajul complet poate fi văzut ca model de 
comunicare în care metaforizarea are un rol central, concepție evoluată în opere 
de filozofie și semantică a limbajului, cu diferența că la Lucian Blaga sarcina 
metaforică este observat în expresivitate: limba poetică, întrucât e revelatoare... 
poate fi investită cu epitetul metaforicului, indiferent că utilizează sau nu metafore 
propriu-zise. Demonstrarea se bazează pe ilustrări din "Holderlin”, versuri care 
"contaminează și pătrund prin fizica lor”, adică prin idea ce emite din materialul 
verbal: prin absolut tot ce calificăm "expresiv” (sonorități, ritm, construcție 
sintactică). Iar "rolul pe care în poezie îl are limbajul revine în sculptură materiei și 
volumului, în pictură-pastei, liniei, formelor, în arhitectură - masei tectonice și 
organizării spațiului, în muzică - tonurilor, melodiei, armoniei”. Deci se conferă 
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inventării „în latura sa pur materială”,10 dincolo de sensurile integrate, o forță 
metaforică, iar cuvântul de metaforă este extins până s-a suprapune cu 
expresivitatea, în timp ce materialitatea lucrării, materia însuflețită, aranjat 
expresiv, este predestinată să reveleze sensuri. Indecizia lui Blaga, susținând, dintr-
o parte, că este vorba de „născociri”, „plăsmuiri mitizante”, saltând, din altă parte, 
cererea de a oferi o construcție cu autenticitate obiectivă, argumentată, 
demonstrează că nu distingea cu stabilitate acțiunea de metaforizare și băsmuire, 
altminteri nu era în obișnuința lucrurilor să poată administra operei sale o analiză 
din exterior, chiar și în personalele teorii despre metaforă și mit. Cititorul vede că 
conceptele se transfigurează, se personifică, ne ciocnim de puteri ce par a arăta o 
voință proprie, atunci procesele sunt și ele metaforizate, încât întreaga construcție 
obține aspectele unei alegorii nemărginite. Însă nu se admite să înlocuim simbolul 
cu simbolizatul, decât pășind esența lui poetică. Simbolul marchează ceva mai vast 
decât noțiunea căruia i se potrivește. La extremitatea gândirii, în zonele clar - 
obscure despre care menționează poetul, în apropierea cărora are unele presimțiri 
greu comunicabile, el ajunge „mut ca lebăda”: cunoașterea este întrevăzută cu 
semn negativ; ea probează să se comunice în stilul obscur al arătării indirecte, prin 
acțiuni analogice, prin aproximații metaforice, ori, prin mituri, după cum subliniază 
poetul. Metafora dinamică figurează și în mijlocul expunerilor teoretice ca o 
inopinată iluminație poetică. Una din cele semnificative în această privință, dar 
revelatoare și cu privire la tendința fabulatoare pe care am dori s-o desprindem, 
este aceasta: Lumea e o poveste infinit mutilată. O poveste mutilată de final, de 
sensuri ultime, oarecum absurdă, adică depășind putința de cuprindere rațională, 
dar în orice caz poveste, îi apare deci lumea în întregime, și fiecare dat parțial al 
lumii devine comunicabil de asemenea în chip de poveste. Vom afirma, prin urmare, 
în mod paradoxal, că prin importanța primordială a întâmplării ca mijlocitoare de 
sensuri, poezia lui Blaga, ca de altfel și filozofia sa, vădește o reîntronare a epicului 
în însăși substanța lirică. Astfel, metafora dinamică devine fabulație și se întâlnește 
cu ceea ce Blaga numește "gândire mitică”. Adevăruri sesizate intuitiv se comunică 
prin metafora revelatoare; mai bine însă decât în orice alt mod, prin fabulația 
metaforică; o spune și Blaga, numind de obicei "mit” fabulația inventată spre a se 
apropia de realități greu comunicabile. Ca Sfântul Gheorghe al său care „caută 
semne de drum și-n vânt”, un duh „îi schimbă-n legendă / tot ce se-ntâmplă”. „Un 
poet pus față-n față cu puterile lumii și ale vieții (dacă nu vrea să-și dezmintă 
menirea creatoare) nu poate să gândească decât mitic. Reflectând asupra 
necesității de a „gândi mitic”, este neîndoios că Blaga, sprijinindu-se, desigur, și pe 
autoritatea și exemplul unor mari maieștri ai mitului, de la Platon la Goethe și 
Nietzsche, caută să dea un temei teoretic propriei sale formule de ideație. Dar ce 

 
10 M. Șora, Cunoaștere poetică și mit în opera lui Lucian Blaga, Minerva, 1970. 
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înseamnă a gândi mitic? Blaga o circumscrie îndeosebi prin exemple din Goethe. 
Imaginea luminii, în loc să se abstractizeze până la aceea de vibrațiune, se 
concretizează dinamic. Lumina devine un "element în luptă cu alt element al naturii, 
întunericul; până aici nu constatăm decât, în opoziție cu întorsătura spiritului spre 
analiză, o propensiune animistă, o tendință spre personificare, demers al gândirii 
poetice în genere, dar, spune Blaga mai departe: maginea nu se încheagă și nu se 
însuflețește până la personificare ca să devină mitologică, sau, am adăuga, 
alegorică. Ferindu-se, ca de obicei, de eventuale acuzații de obscurantism, Blaga ia 
precauții : „Urechea cititorului dezbărat de superstiții se va simți neplăcut atinsă de 
cuvinte ca: demon, fatalitate, misiune. Îi reamintim, prin urmare, că Goethe își da 
perfect seama că vorbește în termeni mitici despre fapte pentru care știința nici 
până azi n-a inventat alți termeni mai buni. În cele din urmă, își găsesc în cuvântul 
„demonic” un nume pe care în zadar îl caută în altă parte mai sugestiv, iar 
imposibilitatea organică de a trăi altfel decât trăiești e mai expresiv subliniată prin 
cuvântul „fatalitate” decât prin acel de determinism fiziologic, de pildă”11 
Dezvoltările lui Blaga arată că prin gândire mitică înțelege în primul rând darul de a 
cuprinde un complex de fenomene într-o imagine care să trezească rezonanțe 
multiple, o imagine globală, pentru care exprimarea analitică ar necesita precizări 
infinite. Deci, prin reprezentare "mitică” nu se înțelege deocamdată altceva decât 
un cuvânt expresiv, o exprimare sugestivă sau o noțiune sintetică, o „imagine - 
sinteză”, cum spune Blaga, ce lasă deliberat la o parte analiza componentelor. 
Gândirea mitică s-ar reduce la găsirea unei imagini-sinteză, iar cu astfel de 
reprezentări globale operează și știința. În gândirea teoretică, imaginea-sinteză e 
mai mult un sprijin psihologic al gândirii, o ilustrare prescurtată a unei articulații 
matematice, a unei structuri funcționale pe care le închipuim în dosul fenomenelor. 
Ideea centrală în paralela stabilită e că aceeași realitate se exprimă în două moduri, 
științific, prin reprezentări sintetice abstracte, și imaginativintuitiv, mod denumit 
aici mitic, dar că ambele reprezentări sânt abreviaturi. Trebuie să recunoaștem că 
ideea reprezentării sintetice abstracte corespunde unor fapte mai evidente ca altă 
dată în sistemul contemporan de sesizare a realului. Însăși ideea reprezentării 
simbolice e solidară cu un stil de gândire modern, indiferent de domeniul faptic și 
de natura mijlocitorului ce servește drept simbol. „În fond la mai mult decât simple 
simboluri ale realității nu putem ajunge prin nici o metodă”, scria Blaga în 
Fenomenul originar. Un corectiv cere doar epitetul „simple”, simbolurile sânt, 
evident, de o mare complexitate, epitetul rămânând valabil numai în sensul că se 
operează o simplificare, o reducere a realului la câteva relații funcționale, și în 
sensul că reprezentările sunt doar simboluri. În știință, continuă Blaga în felul său 
grijuliu de a despica și ordona cele spuse, simbolurile sânt abstracte, reprezentarea 

 
11 Ibidem. 
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naturii e matematic-mecanică, pe când gândirea intuitivă creează 
simboluriplăsmuiri, cum ar fi fenomenul originar, care nu sânt rezultatele unor 
procese de abstractizare, ci concepute, firește, pe calea analogiei, pornind de la 
„asemănările ce există între diferite fenomene văzute în experiență” (Fenomenul 
originar, p. 19). Ce-l încântă pe Blaga e îndeosebi dinamismul interior al unor 
asemenea idei goetheene, de pildă, teoria culorilor, prin faptul că Goethe vede în 
culoare o luptă între lumină și întuneric, e o "concepție de o incontestabilă 
adâncime poetică și cu mărețe perspective de mit” (Fenomenul originar, p. 18). A 
gândi mitic ar însemna, în ultimă analiză, a aplica procedeul metaforizant unor 
procese, sau a vedea natura lucrurilor ca izvorând dintr-un dinamism ascuns și a le 
transpune structura într-o desfășurare, deci a proceda prin fabulație sau metafore 
fabulatorii. Dacă ținem seamă de definiția mitului dată de caracterele lui 
constitutive, exemplaritatea și acceptarea generală, deci de faptul că prin definiție 
mitul nu poate fi invenție personală, afirmația „născocesc mituri” ni se va părea o 
absurditate, afară de cazul în care acceptăm să înțelegem prin mit pur și simplu o 
fabulație simbolică sau parabolică, adică mijloc de exprimare a unei gândiri poetice 
personale. Teoretizările lui Blaga, tind să mijlocească acest sens. Dar de aici, Blaga 
merge mai departe decât în teorie. Gândirea sa are mai multe contingențe cu mitul 
ca formă de gândire arhaică decât numai asemănarea cu el ca proces de fabulație. 
Caracteristic în sistemele de gândire arhaică e că prin abolirea timpului real în acel 
recurs la origini se manifestă o intenție antiistorică : "refuzul omului arhaic de a se 
accepta ca ființă istorică... refuzul de a acorda valoare evenimentelor... fără model 
arhetipal...”12. Astfel omul arhaic trăiește în acel prezent continuu de care vorbește 
și Blaga în legătură cu civilizația rurală anistorică. Între proslăvirea anistoricității și 
afirmarea istoriei ca mod de ființare major al omului, pare să existe o contradicție 
de neîmpăcat, interpretabilă ca o falie adâncă, la care Blaga participă prin fibre 
intime, și mentalitatea modernă, de care ține în aceeași măsură; astfel spus, între 
poetul și intelectualul Blaga dar și gândirea arhaică, recursul la un timp originar 
mitic și proiectarea în viitor a volițiunilor sânt complementare. Reactualizarea 
timpului primordial e totodată un nou început, ea are funcția de a opera un 
reviriment în existență, iar în viziunile de apocalips spaima de sfârșitul lumii - motiv 
mitic la fel de răspândit ca acel al stării edenice - se însoțește cu credința că acest 
sfârșit nu e niciodată definitiv. Știm că Blaga își afirmă în repetate rânduri credința 
într-un nou ev al spiritualității integratoare. Mitul noului început nu putea lipsi dia 
poezia sa ca motiv de inspirație. Și după amurgul zeilor, fiicele noastre îl vor naște 
pe Dumnezeu. Mitul noului început rămâne de altfel o componentă esențială a 
mitologiei omului modern. Astfel, cultul strămășilor și recursul la modul lor de 
existență, care la rândul lui e un continuu recurs la arhetipuri de comportament 

 
12 Ibidem. 
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dintr-un timp mitic, sunt strâns unite cu o viziune escatologică : prin suspendarea 
timpului practicată astfel, se satisface o nevoie profundă a omului arhaic, aceea de 
regenare a timpului. Regresul la origini atemporale, ca și descinderea în împărăția 
mumelor pentru Goethe, are un cu totul alt sens decât cel de refuz al viitorului, e 
necesitatea de a restabili existența în plenitudinea ei originară. E incontestabil că, 
din clipa în care se afirmă prima pretenție de interpretare simbolică a mitului, 
intervine un început de examen critic al credințelor, și spiritul uman pornește la 
drum spre a trece din zodia mitului în cea a rațiunii. Că această evoluție e o lege a 
dezvoltării culturilor, un progres ce merge mână-n mână cu secularizarea mitului și 
desacralizarea lumii, precum și cu surparea progresivă și în cele din urmă 
revoluționarea instituțiilor necesarmente conservatoare, poate fi urmărit în istoria 
fiecărei culturi, e triumful logosului asupra gândirii mitice, depășirea stadiului de 
copilărie sau imaturitate, cum spune Kant, trecerea la o fază superioară de evoluție, 
la cea de maturitate spirituală, până ce se produce acea secătuire ce face dorită o 
reîntoarcere la surse. Admițând că mitul e o reprezentare voalată a realității 
surprinse cu antene de poet, spiritul uman încearcă să pătrundă vălul și 
obscuritățile, și a identificat din totdeauna logosul. Prin definiție, gândirea mitică 
exclude satisfacția deplină a năzuinții cognitive. În pofida presimțirii, a sesizării 
simbolic-aluzive și participării, prin tot restul traictoriei gândului ce rămâne de 
completat, prin tot ce adecvarea parțială dintre simbol și simbolizat lasă pe 
dinafară, mitului și tipului de cunoaștere mitică nu-i poate reveni integral funcția 
cognitivă. Imprecizia dezvoltărilor lui Blaga din aceste domenii de cugetare constă 
în aceea că ne obligă să luăm asimilarea creațiilor mitice cu construcțiile 
reprezentării intelectuale. Rămânând la formularea o dată folosită, că mitul poate 
fi uneori o imagine a realului de o frapantă corespondență cu reprezentarea 
teoretică, am putea spune că Blaga evită să tragă o concluzie generală din această 
premisă - care, de altfel, e o propoziție particulară, prin aceea că nu pierde din 
vedere necoincidența ontologică dintre reprezentare și reprezentat. Lăsând deci 
reprezentării marja ei de aproximație - lucru care rămâne neaccentuat, pe când 
contrarul : valoarea acordată reprezentării mitice e adesea reliefat și repetat din 
motive polemice, nu absolutizează rezultatele gândirii mitice, sau nu le 
substanțializează. Prin însuși faptul că invențiile gândirii mitice sânt date ca atare și 
denumite „plăsmuiri” și „mituri”, prin conștiința însăși că sânt făurite, Blaga 
reinstaurează spiritul critic în drepturile sale. Dacă facem abstracție de accentele 
de preferință ale lui Blaga, accente întărite din nevoia de a restabili acel echilibru 
veșnic oscilant al spiritului omenesc manifestat în concretețea momentelor istorice, 
evoluând de la complexul cultural ce stă sub semnul mitului la cel al luminilor 
rațiunii, iar ajuns aici, la o anumită secare și secătuire a forțelor spirituale, 
căutându-și tinerețea și vigoarea în apa vie a originilor regăsite, vom găsi că dincolo 
de tendința, de altfel conștientă și mărturisită, de a arunca o greutate pe acel talger 
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al balanței ce i se părea ușurat peste măsură de absența sevei din gândire, 
întrunește în sine într-o frumoasă armonie principiile antagonice mytos și logos. 
Dacă acesta din urmă e absent pentru el din țesătura universului, în schimb, prezidă 
la autocunoaștere - luciditatea aprecierii mitului ca mit - și la cântărirea umanului 
în domeniile ce țin numai de uman : cel etic și social-politic; în măsura în care 
acestea cad în raza gândirii sale, ea se dovedește echilibrată și ponderată, 
potrivnică oricărei obnubilări. Tărâmurile străbătute însă cu precădere de poet sânt 
cele stăpânite de poezie ca de un astru al nopții dominând peste mările 
neînțelesului : în lumina ei pală, totul se întrezărește în sclipiri de forme, ce se cer 
întregite cu ochiul lăuntric până dincolo, unde domnește umbra.  

Poeziile lui Lucian Blaga nu pot fi considerate ca un derivat al conștiinței 
sale filosofice. În maximele sale scriitorul a fixat o mulțime de deosebiri între 
filosofie și poezie, ca formă de abordare a ființei (existenței) și a sesizării acesteia. 
Totuși nu se cade a susține că între creația lirică și reflecțiile filosofice ale poetului 
nu s-ar afla unele recipiente comunicante sau nuclee ideatice comune. Dar în 
aceeași perioadă au fost editate și aforismele din "Pietre pentru templul meu”. 
Gândite în același climat spiritual, aprecierile filosofului despre mister, cunoaștere, 
înțelegere-enigme, lumină-întuneric etc. se alcătuiesc ca un liant între două tipuri 
de opere. Din volumul menționat într-un aforism, autorul descria: „Câteodată 
datoria noastră în fața unui adevărat mister, nu e să-l urmărim, ci să-l adâncim așa 
de mult încât să-l prefacem într-un mister și mai mare”. Examinând relația dintre 
enigmatic, mister, Lucian Blaga formula principiul unei cunoașteri deschise care, 
străbat anumite dificultăți, se întâlnesc cu altele. "Cu cât lămurim printr-un 
fenomen ori printr-o lege mai multe enigme, cu atât devin ele însele mai 
enigmatice; așa vorbi în privința aceasta foarte bucuros despre un principiu al 
conversării enigmelor”13. Purtătoare de mister este cunoașterea poetică aplicată de 
Lucian Blaga. Justiția de aflare a lumii este poetul, arătat prin subiectul pronominal, 
"eu”. Modul personal de conduită al eului cunoscător se prezumă din două verbe 
predicative cu un grad contestator: "nu strivesc” și "nu ucid”. Temeiul primului 
predicat se conturează ca o metaforă plasticizantă "corola de minuni” predestinată 
să inspire un câmp divers de mistere. Această zonă de mister este amănunțit de 
autor printr-un alt predicat verbal, legat de versul întâi prin conjuncția „și”; cea de 
a doua negație „nu ucid” înaintează spre un complement instrumental „cu mintea 
tainele” ajungând astfel obiectul verbului negativ. Ele sunt amplasate într-un 
interval asumat individual "calea mea”; printr-o antiteză, complementul de loc 
rulează taina ce continua a fi sau a nu fi cunoscută, pe diverse nivele ale existenței 
„flori, ochi, buze, morminte”. Prin comparație este înglobat în versurile următoare 
o altă formă de cunoaștere, încheiat cu un alt efect: "Lumina altora / sugrumă vraja 

 
13 L. Blaga, Poezii. Centenarul Lucian Blaga, Minerva, București, 1984. 
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nepătrunsului ascuns / în adâncimi de întuneric.” Fără ezitare că "lumina altora”nu 
este un concordant al minții poetului, ce acostează "misterul” fără să-l distrugă. 
Conjuncția adversativă, referită la eul scriitorului "dar eu”, evidențiază starea de 
deosebire prin respectarea subiectului pronominal. Totul candidă la confirmarea 
faptului că o piesă de minus-cunoaștere se poate transforma, într-un mod distinct 
de plus-cunoaștere, doar pe direcție logică. A lămuri o acțiune de minus-
cunoaștere, prezentat de acest vers prin vizarea la sporirea tainelor lumii, seamănă 
a fi o contrazicere. Se merită să ajungem din nou la unele dintre lămuriri făcute de 
Lucian Blaga în Trilogia cunoașterii. Versurile tălmăcite în poezie printr-o 
comparație vastă, leagă dintre eul poetului și cunoașterea-minus, echivalentă cu o 
mărire al misterului. Legătura dintre lumină-întuneric, într-un sens, razele lunii 
sporește efectul de taină, în alt sens, interpretarea unor sensuri ale cuvântului 
"cripticului” se termină cu examinarea altor înțelesuri ale misterului deschis. 
Motivația alegerii pentru misterul deschis este de o chemare emoțională. Leit-
motivul poeziei se ivește ca o generalizare, conjuncția explicativă și deductivă fiind 
liantul versurilor. „Gorunul” este inclusă tot în ciclul Poemele luminii (1919). Găsim 
gradioasele idei-teme, ce trec prin tot volumul, ca și aflarea clară a acelorași 
procedee literare. Statornicia naturii și trecerea omului prin timp, viața și moartea, 
cu atât mai mult, starea apolinică a poetului, definită prin seninătate și liniște, 
absolut opusă de starea dionisiacă, accentuată de autor în poezia sa "Vreau să joc”, 
unde în primul rând se conturează elanul, pofta spiritului spre veșnicie întru 
divinitate, aspirația de dezmărginire. În strofa dintâi a poeziei, autorul provoacă un 
anturaj văzut din exterior, o condiție de seninătate muzicalizată. Făcând o referire 
la limbajul autorului putem susține că aceasta a emis o stare de mister deschis. 
Poezia a deschis o viziune, accentuată de o metaforă plasticizantă „limpezi 
depărtări”. Metafora „pieptul unui turn” obține o motivare prin comparația stabilit 
să coreleze zvonul exterior cu interiorul „bate ca o inimă un clopot”. Liantul cu 
starea de suflet se execută prin gruparea substantivului "zvonuri” cu adjectivul 
"dulci”, totul fuzionându-se într-o metaforă plasticizantă nouă cu o funcție opusă 
față de termenul propriu. Aceste versuri ne conduc la prima evidențiere a misterului 
deschis și ascuns. Instituirea unui constituent din regnul vegetal în oratoriul strofei 
a doua se arată ca un factor de surprindere. Invocarea aparentă a unui copac, 
dinadins selectat, se stopează la plasarea acestuia în spațiu. „Gorunule din margine 
de codru”. Versurile ce urmează au factura unei întrebări, deșteptate de o stare 
sentimentală, asumată de autor, dar încă nu a fost explicată. Încă o taină se prezintă 
prin limbajul oralizat, înțeles ca un act de comunicare a gorunului cu poetul. "de ce 
mă-nvinge / cu aripi moi atâta pace, / când zac în umbra ta / și mă dezmierzi cu 
frunza- ți jucăușă?”. Armonia lăuntrică a poetului, șezând pe lângă un copac 
rezistent, ce pare să emită liniște, se destăinuie prin eul scriitorului ca o enigmă 
continuă și sporită, prin raportarea la dăngănitul de clopot. Gorunul și clopotul sunt 
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niște indicatoare și semne desperecheate într-o poezie de atmosferă. Însă 
interogația continuă; apoi se schimbă într-o ipoteză formulată la modul unanim, 
motivată de unele potriviri, până când totul se schimbă în contemplarea pașnică a 
vieții ca un proiect spre dispariție. "O, cine ești? - Poate că / din trunchiul tău îmi 
vor ciopi / nu peste mult sicriul, / și liniștea / ce vor gusta-o între scândurile lui, / o 
simt pe semne de acum: / o simt cum frunza ta mi-o picură în suflet - ” . Gândurile 
ne transferă spre balada populară „Miorița” și spre elegia eminesciană "Mai ai un 
singur dor”. Prin pieirea mioritică percepem un sfârșit prevăzut, aprobat, pregătit 
să se întâmple undeva într-o zonă naturală: marginea mării sau codrul. În baladă 
moartea este vestită de o oaie, după care obține proporții scenariul morții, 
închipuită de ciobanul-victimă, ca o nuntă. Gorunul are o însemnătate personală, 
pentru un poet care descifrează natura ca o carte. Ea se conturează ca o presimțire, 
ca un semn anticipator de moarte: "și mut / ascult cum crește-n trupul tău sicriul / 
sicriul meu, / cu fiecare clipă care trece, / gorunule din margine de codru” . "Cântec 
despre regele Ion” face parte din ciclul Vârsta de fier. Poezia devine un poem 
alegoric, predestinat să dea semnificație sentimentului dezastuos de despărțire, 
când oamenii își rătăcesc identitatea cu tărâmul de baștină. Creat ca un dialog cu 
celălalt, poezia este declarativă. Deci, odată ce în divinitatea cerească veghează 
Marele anonim în tăcerea sa, pe țărmul românesc surprinde un factor tragic, 
reprezentat de numele: "Ion fără de țară”. El este reprezentat în anotimpurile de 
primăvară și iarnă, el ajunge să fie numele stării românilor. O lume de vise urâte se 
stabilesc în perioada noastră istorică și în teritoriul nostru. Toate procesele și 
semnele indică situația unei națiuni încărcat de leziunile făcute în trupul patriei, 
înăuntru și în afară, jos și sus. În poeziile lui Lucian Blaga interogările ample înaintea 
misterelor existenței, ca și seama de conștiință cauzate de acestea, sunt 
manifestate într-un limbaj ideal logicizat, de sfera evidenței, inversiunile sintactice 
sunt legate adesea de modul de accentuare poetică și afectivă. Poezia "Psalm” face 
parte din tomul „În marea trecere”. Primele două versuri din această poezie 
vorbește despre durerea constantă a poetului ținând de respingerea dezvăluirii 
misterului absolut - esența divinității. Tot acea stare de singurătate și dezorientare 
o găsim la Tudor Arghezi în poezia „Psalm”, unde o ființă umană este potrivit cu un 
copac ai cărei însușire insuflă condiția umană a scriitorului înaintea misterului mut. 
Stilul lui Lucian Blaga în comparare cu limbajul decorativ numeros al lui Tudor 
Arghezi, este colocviat și nemijlocit. După întrebarea „dar ce era să fac?”, poziția 
către Dumnezeu este cu un caracter istoric, compusă ca un basm cu implicații fatale 
crescânde. "Când eram copil mă jucam cu tine”. Evoluția poetului este însemnată 
de o întâia treaptă esențială a înstrăinării de mister: "și fără să-mi fi fost vreodată 
aproape / te-am pierdut pentru totdeauna / în țărână, în foc, în văzduh și pe ape” . 
Dumnezeul copilăriei se împrăștie în toate componentele cosmosului. Poetul simte 
„numai tină și rană”, singuratic în fața misterului închis. Compararea aceasta face 
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deplasarea de la starea de văitare, din primele versuri, la aceea de invocație pentru 
dezvăluirea sensului existenței omului. Așa cum Dumnezeu nu aduce nici un 
răspuns, învelit de taină, versul lui Blaga răsună ca o mustrare: „nu ceri nimic. Nici 
măcar rugăciunea mea”. Tudor Arghezi se descrie pe sine în Psalm. Agitația sa se 
mărește în amplitudini prin vorbele cu înclinare metafizică din versul al doilea. 
Invocarea sa se conturează ca un reper al speranței: „În rostul meu tu m-ai lăsat 
uitării / Și să muncesc din rădăcini și sânge. / Trimite Doamne, semnul depărtării, / 
Din când în când, câte un pui de înger” . Psalmul lui Blaga are un sfârșit dezastuos. 
Încetarea luminii din spațiul întunecat, dacă stelele au asfințit, se îmbină cu 
disperarea omului necunoscut, nimerit în fața morții. Condiția de "teamă și 
cutremur” în fața zeului mut și a pătrunderii în marea trecere, dobândește o 
maximă potențare în cele două versuri finale. După cum s-a confirmat, corelația 
dintre poezia și filosofia lui Lucian Blaga s-a constatat a fi una strânsă. Cele două arii 
de creație ale scriitorului se influențează și se complinesc reciproc, într-o coeziune 
dialectică anumit de revelatoare în dezvoltarea ei. Acest lucru îl putem vedea și din 
studierea poeziei Belșug. Dacă să facem o paralelă cu ciclurile anterioare, în "La 
curțile dorului” Lucian Blaga dă semnele unei anumite înclinări spre o seninătate și 
o simplicitate în expresie, chiar spre o clasicizare a versului, prin dezvoltarea tot mai 
stabilă a rimei, a ritmurilor armonioase, a metaforelor și comparațiilor aflate la 
îndemâna cititorului. Reproducând poezia în totalitate spre a arăta că în versurile 1 
- 8 și 9 - 12, alcătuite fiecare dintre ele din câte 4 și 2 distihuri, simetriile se mențin 
exact: fiecare distih prezintă câte o frază, fiecare vers câte o unitate sintactică, 
rimele sunt împerecheate două câte două. Aplicarea în practică a simetriei și a 
echilibrului, a clarității și a simplității neforțate pe care cugetătorul le aprecia în 
"Spațiul mioritic”, menționându-le ca însușiri esențiale ale sufletului românesc. 
Poezia "Belșug” este în depărtare de expresivitatea a multor poezii din ciclul "Lauda 
somnului” și parcă cultivă anume ceea ce Blaga vede ca un predominant în 
ornamentica și poezia populară: „geometrismul drept liniar”, acea „înclinare spre 
nuanță și discreție”14, găsite în doine, procedee „primare și subtile în același timp”. 
În modestia expresiei, se află impedimentul studierii poeziei „Belșug”. Fiind la cel 
dintâi nivel, poezia este înțeleasă și de cititorii fragezi: Cireșul negru este metafora 
viabilității și ferm de sine. "Jinduirea”, "gândul rău” celor care ar fi vrut să-i sustragă 
recolta îl lasă nepăsător. „Om și păsări, duhuri, fluturi” pot să adune fructele, 
aceasta aflându-se în naturalitatea lucrurilor. Însă el reprezintă un fenomen al 
naturii mai proeminent decât celelalte, mai rezistent, cu "vara rămasă întreagă”. 
Poetul alegând simplitatea și claritatea, nu a cedat nici la profunzimea acesteia. 
Apropiat de natura clasică, versurile lui Lucian Blaga continuă să fie libere. Pentru 
Blaga rolul poeziei este același. Poetul poate recurge la copac cu vocativul 

 
14 Ibidem. 
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„cireșule”, ca unei ființe miraculoase. Îl poate tenta interesul că-l „împrejmuie” 
gândurile nepotrivite, căci inamicii aspiră la „tainele lui coapte”. Însă realizează că 
vecinătatea cu cerul, este un destin ontic, suprem și indinspensabil al trăiniciei. 
"Stelele sub care ne-am ivit” pe acest pământ nu poate să ni le ia nimeni. Metafora 
stelelor, indică că orișicare are dreptul de a viețui „sub stelele lui”. Blaga în floarea 
tinereții nu a alcătuit poezii erotice aproape defel. El este unul din nenumeroșii 
poeți români care au rămas neatinși de dramele iubirii. În creația lui Blaga, acest gol 
se va completa cu apariția volumului de poezii „Vară în noiembrie”, recolta unui 
amor târziu, care a lăsat o amprentă profundă și semnificativă în direcția meditației 
filozofice asupra sorții omenești, a universului, a naturii, a înglobării esențiale a 
ființei umane în termenul existenței veșnice. Omenirea este „albastra haină”, 
creată special ca să nu dispară „vara sângelui”. „Vraja basmului” dragostei neapărat 
trebuie să fie încins în fiecare individ. În situația poetului de la Lancrăm și a 
înțeleptului „Spațiului mioritic”, fire și suflet neprecoce, rămas pur, cu sângele 
palpitând lângă pământ, într-un tempou cu sevele copacilor, consacrat din copilărie 
a ședea în contact constant cu esențele, prin instinctu-i ascuțit, s-a provocat o 
mutație neobișnuită. „Vara” dragostei, a erupt către înserarea vieții „în noiembrie”. 
Iată întâia strofă din poezia preliminară a volumului: „Examinând relația dintre 
enigmatic, mister, Lucian Blaga formula principiul unei cunoașteri deschise care, 
străbat anumite dificultăți, se întâlnesc cu altele. „Cu cât lămurim printr-un 
fenomen ori printr-o lege mai multe enigme, cu atât devin ele însele mai 
enigmatice; așa vorbi în privința aceasta foarte bucuros despre un principiu al 
conversării enigmelor”15. 

Unicitatea autentică a poeziei lui Lucian Blaga constă în faptul că de data 
aceasta pare a nu fi un simbol, ci o imagine poetică, care am fi în strare de a o 
descifra. Ceea ce ar putea părea o orientare spre imobilism devine astfel o afirmare 
a istoriei, considerate de altfel ca modul major de existență, după cum tăgăduirile 
existenței și neliniștile metafizice nu impietează asupra afirmării vieții, în opoziție 
cu iarna cunoașterii. O mare personalitate își capătă, astfel, conturul spiritual-uman 
ceva mai consistent și totodată prelungirea în legendar prin contribuția altor 
personalități de frunte ale culturii române. 
 

 
15 Ibidem. 
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Rezumat. Magda Isanos a creat opere literare care trezesc în inima cititorului 
deosebite trăiri spirituale. În timpul vieții ea a reușit să editeze o singură culegere de versuri 
– Poezii, ce include în sine treizeci și opt de poeme. 

Postum au apărut sub semnătura poetei volumele cu titlul Cântarea munților și 
Țara luminii. Acestea se deosebesc printr-o autentică originalitate și sinceritate. 

Critica literară dă o înaltă apreciere operei literare a Magdei Isanos, remarcând 
faptul că ea este creatoarea unora dintre cele mai calm – sfâșietoare poezii închinate morții 
din întrega noastră literatură. 

Cuvinte cheie: personalitate, valoare artistică, tradiție, debut, publicistică, opinie. 
* 

Abstract. Magda Isanos created literary works that arouse in the reader’s heart 
special spiritual experiences. In her lifetime she managed to publish the only collection of 
poems – Poems which includes thirty-eight poems. 

Posthumously, there appeared under her name the volumes with the titles 
Cântarea munților (The mountains’ song) and Țara luminii (The country of light). These are 
distinguished by an authentic originality and sincerity. 

Literary criticism gives a high appreciation to the literary creation of Magda Isanos, 
by noting the fact that she is the creator of some of the most calmly-heart breaking poems 
dedicated to death of all of Romanian literature. 

Key words: personality, artistic value, tradition, debut, publicism, opinion.  
 

Avem în patrimoniul literaturii noastre personalități ce, pe parcursul vieții, 
au reușit să creeze opere de o deosebită valoare artistică în care se regăsesc 
generațiiile de ieri și de azi, fiindcă în ele sunt zugrăvite, cu o deosebită profunzime 
și talent, grijile noastre cotidiene, evenimentele istorice, tradițiile noastre 
strămoșești, frământările noastre sufletești.  

În lista unora asemenea personalități o putem, cu siguranță, include și pe 
Magda Isanos care, plecând în ceruri la tânăra vârstă de doar 28 de ani, a reușit să 
se realizeze și ca avocată, și ca publicistă, și ca poetă, și ca prozatoare. 

În rândurile ce urmează ne vom axa pe elucidarea drumului de creație a 
acestei personalități. Vom remarca, de la bun început, faptul că majoritatea 
scrierilor sale sunt pătrunse de presentimentul morții și a dorului de viață. E un 
adevăr căruia îi putem da explicație: când avea doar un an și șase luni Magda Isanos 
s-a îmbolnăvit de poliomielită, fiind salvată de mama sa, care-i purta o grijă 
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deosebită. Mai târziu poeta mărturisea cu recunoștință și sinceritate: ”Mama m-a 
născut a doua oară”. 

Și, fiindcă am început-o cu redarea unor secvențe din biografia scriitoarei, 
ne vom opri mai detaliat la câteva momente ce-s legate de anii copilăriei și ai 
adolescenței Magdei Isanos care, pe bună dreptate, necesită o prezentare specială. 

Așadar, din frageda copilărie viitoarea poetă manifesta o deosebită pasiune 
pentru lectură. Cărțile le selecta din biblioteca părinților și din cea a școlii. 

Primii ani de studii M. Isanos îi face la Chișinău. Tot aici are loc și debutul 
său literar (în anul 1932, în revista școlară Licurici). 

La scurt timp, de sub pana poetei apar versuri, ce și-au găsit locul de cinste 
în revistele recunoscute ale vremii (Viața Basarabiei, Cuget moldovenesc, Pagini 
basarabene etc.).  

Apoi tânăra poetă își continuă, tot la Chișinău, studiile la liceu. În anul 1934 
revine în orașul natal Iași, devenind studentă a Facultății de Drept. Totodată, 
manifestând un interes deosebit pentru literatură, Magda Isanos decide să urmeze 
și cursurile de filologie și filosofie. 

Mediul, în carea ea se afla (în perioada interbelică Iașul era considerat 
capitala culturală a României) s-a dovedit a fi prielnic pentru tânăra studentă, ea 
devenind un membru activ al unui grup de scriitori – colaboratori ai revistei 
culturale Însemnări ieșene. În același timp Magda Isanos continua să mențină și 
legăturile cu Chișinăul, colaborând cu revista culturală de aici Viața Basarabiei. 

Drept mărturie sunt și următoarele constatări ale academicianului Mihai 
Cimpoi: „A publicat (se are în vedere Magda Isanos - n.a.) cele mai multe poezii în 
Însemnări ieșene și în Vața Basarabiei, opera sa ilustrând elocvent punctele-cheie 
ale programului cultural și estetic al acestei din urmă reviste”1. 

Făcând apoi o privire succintă asupra căilor de devenire ale scriitoarei, e 
cazul să precizăm că Magda Isanos a debutat, după cum am menționat ceva mai 
înainte, la o vârstă fragedă. Primele sale versuri poartă titlul Aș vrea un basm, 
Primăvara ș. a.  

„Poezia despre natura înconjurătoare (Primăvara), despre sentimentul abia 
îmbobocit al dragostei (Gelozie), despre comunitatea omului cu lumea vegetală 
(Toporași, Macii), specifică vârstei, denotă un talent deosebit, nutrit de o nepotolită 
sete de viață”2, e de părere exegetul în materie Ion Ciocanu. 

Sunt adevăruri incontestabile confirmate și prin alte creații în versuri ale 
poetei. Vom apela doar la câteva crâmpeie din ele: 

 
 

 
1 M. Cimpoi, O istorie deschisă a literaturii române din Basarabia, Chișinău, ARC, 1996, p. 128. 
2 I. Ciocanu, Literatura română, Chișinău, Prometeu, 2003, p. 315. 
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Mă scald în zi ca un copil în râu 
N-am ieri, nici mâine, și voioasă-n uliți 
 privesc cum trece soarle cu suliți  
 și mă gândesc la vară și la grâu. 
 Voi scrie despre – acea necruțătoare 
 Bucurie de-a fi tânăr sub soare. 

(Mă scald în zi) 
 Sau: 

 E-așa frumos să rărăcești o noapte, 
 cu luna, ca o amforă, pe umăr, 
 să simți, asemeni fructelor prea coapte 
 cum cad în tine gânduri fără număr. 

(Rătăcind cu luna)  
 
În contextul dat se cere și următoare precizare: „Versurile Magdei Isanos 

au avut, de la bun început, un caracter profund dramatic, tragic pe alocuri. Viața și 
moartea merg mână în mână”3.  

Convingătoare, în acest sens sunt gândurile înșirate de poetă în 
următoarele rânduri: 

 
Trebuie să plec astă-seară 
sau mâine. Un înger de pară 
lângă patul meu va veni: 
scoală-te, nu zăbovi. 
Îngere, lasă-mă pe pământ... 

 (Trebuie să plec astă-seară) 
 

Pe aceeași linie am mai sublinia că: „Notele majore din poezia ei răsună cu 
putere sporită în timpul războiului. Glasu-i hotărât condamnă atrocitățile 
invadatorilor și proslăvește faptele de luptă ale combatanților”4. 

Or, la cea mai sumară analiză a creației Magdei Isanos vom depista revolta 
poetei față de violența manifestată îndeosebi în anii războiului care, de altfel, i-au 
agravat mult starea sănătății. 

În poezia Pentru pace mă rog poeta mărturisește: 
Mă mai rog pentru sângele plin 
de întuneric și spaimă, sânge străin, 

 
3 Ibidem, p. 315. 
4 V. Badiu, Imnuri pentru pământ și soare..., în M. Isanos, Confesiuni lirice, Chișinău, Literatura artistică, 
1989, p. 5. 
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nicicând să nu fie vărsat pe pământ, 
unde morții aproape ca florile sunt. 

 
Cu rugă către Dumnezeu poeta se adresează și în următoarele versuri: 
 

Doamne, n-ajung pân’ la Tine 
vârfurile –acestei păduri de suspine? 
Cum ești Tu atotștiutor,  
să fi dat pâine de-ajuns tuturor, 
culcuș, pentru copiii înghețați 
câte puțin din lumina celor bogați... 

 (Doamne, n-ajung pân’la Tine?) 
 
Sunt versuri ce relevă dimensiunile omenescului în lirica Magdei Isanos, 

fiind pătrunse de sentimentul dreptății, a grijei față de apropiați, față de cei 
năpăstuiți de soartă.  

De altfel, și în calitate de avocată ea a pledat mereu pentru cauza țărănimii 
oprimate. Cunoscând-o în această calitate poetul Camil Baltazar își amintea cu câtă 
competență ea susținea procesele țăranilor, ce aveau de suferit pe nedrept: ”De-
ndată casa M. Isanos a devenit adăpostul celor nedreptățiți... Când a văzut năvala 
oamenilor ce o căutau, așteptând de la orele cinci în fața modestei locuințe, Magda 
Isanos nu s-a descumpănit... Și-a luat greua sarcină ca, în pofida atmosferei de 
minimalizare a valorii morale a femeii, ce domnea pe atunci, să-și pună toate 
puterile ființei sale în slujba ajutorării omului nedreptății”5.  

Dar să revenim la activitatea scriitoricească a Magdei Isanos. Dacă să 
aruncăm o privire mai adâncă asupra scrierilor ei literare, vom sesiza că ele sunt 
pătrunse și de o strună gingașă feminină.  

Convingătoare, în contextul dat, sunt următoarele poezii semnate de ea: 
Limba, Radăuna, Cavalerul, Când cel iubit etc. 

În poezia Când cel iubit Magda Isanos i se destăinuie cititorului:  
 
Când cel iubit departe plecase, 
toate s-au retras în liniștea lor, 
 numai vremea nefolositoare rămase 
 și numele-n suflet sonor.  
 

Dăruirea deplină ființei iubite o sesizăm și în scrierea în versuri Logodnicul: 
 Logodnicul vine-n amurg 

 
5 C. Baltazar, Magda Isanos – poeta luptătoare, în Contemporan cu ei, București, 1972, p. 32. 



Mesajul profund umanist al creației Magdei Isanos 
 

 
77 

 
 

 Vesele pletele-i curg 
 Puneți-mi rochii albastre, flori 
 N-auzițu pașii biruitori? 

 
Exemplele de acest fel ar mai putea continua.  
O vibrație profund feminină, nuanțată de sentimentul matern pătruns ce-i 

pătruns de o duioșie desăvârșită vom desprinde din poezia Magdei Isanos Copilul 
meu, să nu mă cauți: 

 
 Copilul meu, să nu mă cauți. Toate 
 îți vor vorbi de mine cu dreptate. 
 După ce n-am să mai fiu, 
 Să nu spui: ”Pentru mama-i târziu”... 
 Să știi c-am să râd în flori  
 .................................................. 
 Dacă suferi, să mă chemi serile 
 Și-am să vin lângă inima ta.... 
 

Trebuie să recunoaștem, în urma lecturării acestor versuri, că: „Poeta nu s-
a lăsat strivită de sen-timentul dispariției fizice, ci s-a alinat cu gândul nemuririi, ca 
expresie a unei mari sete de viață”6. 

Ținând cont de cele relatate până aici, vom mai adăuga și următoarele: pe 
parcursul scurtei sale vieți Magda Isanos a reușit să scrie și lucrări în proză. Din start 
vom face o precizare: o bună parte din aceste texte literare s-au pierdut în urma 
drumețiilor anevoioase între Iași, Chișinău, București. Unele dintre care s-au păstrat 
sunt o mărturie vie a spiritului fin de observație a Magdei Isanos, a năzuinței ei spre 
o prezentare lirico-epică. 

E un adevăr, confirmat și prin primele sale lucrări în proză întitulate 
Creionări, Inseparabilele. 

Apoi au urmat și alte opere literare, în care-s zugrăvite diverse situații din viață, 
diverse frământări sufletești, diverse aspirații, care-s resimțite și în zilele noastre. 

De exemplu, în scrierea Magistrata autoarea pledează pentru emanciparea 
femeii. În altă creație – Despre iubirile mari – ce-i scrisă, ca în majoritatea cazurilor, 
la persoana I, este tratată tema dragostei. Vom mai adăuga că această scriere 
impresionează prin multitudinea de simboluri, prin galeria de personaje, prin 
încărcătura de sentimente. Iar eseul întitulat Studenta reprezintă prin sine, conform 
opiniei criticilor literari, un autoportret al scriitoarei. 

Pe aceeași linie, încă o precizare: spre marele regret, și o bună parte dintre 

 
6 I. Ciocanu, Literatura română, Chișinău, Prometeu, 2003, p. 316. 
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manuscrisele sale, ce fusese păstrate în casa de la Iași, au pierit în urma 
bombardamentului din vara anului 1944. Dar trei dintre povestirile sale fantastice 
s-au păstrat. Ele au fost apoi reunite sub titlul Orașul cu minuni. 

Un element esențial de legătură între aceste trei povestiri fantastice, ce 
poartă titlul Domnișoara Vanda, Toto, Omul cu cizme roșii e mai întâi de toate nu 
de ordin compozițional, ci ideatic. Iar sensul de bază îl constituie relativitatea ideii 
de bine și de rău, concluzionându-se că este imposibil ca individul uman să separe 
cu claritate binele de rău, fiindcă aceasta ar duce la cunoașterea absolutului, ceea 
ce îi este peste putere ființei umane. 

Făcând o privire succintă asupra vieții și activității Magdei Isanos, ținem să 
atragem atenția și la adevărul că astăzi creația literară a Magdei Isanos e cunoscută 
de un număr restrâns de cititori. Ea necesită o mai mare propagare grație faptului 
că scrierile sale redau multitudinea de sentimente și căutări sprituale ale poetei, 
crezul său cetățenesc și artistic fiind îndreptat spre realizarea ideii de bine, spre 
trăirea din plin a fiecărei clipe a vieții. 
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Abstract. This article reflects on the stress management benchmarks of innovation 
managers. The concepts of stress, professional stress, the stages of the innovation process 
and various ways of controlling stress in the organization are analyzed. 

Key words: management, stress, innovation, management, motivation, 
manifestation, strategy, interventions. 

* 
Rezumat. Prezentul articol reflectă repere de gestionare a stresului managerilor la 

inovare. Sunt analizate conceptele de stres, stres profesional, etapele procesului de inovare 
și diverse modalități de control a stresului în organizație. 

Cuvinte cheie: management, stres, inovare, gestionare, motivație, manifestare, 
strategie, intervenții.  

 
Stresul organizaţional a revenit ca subiect de mare actualitate, atât la nivel 

internaţional, cât și național, având în vedere studiile realizate în organizaţiile din 
republica noastră, datorită presiunilor economice, de securitate, de sănătate şi a 
măsurilor sociale ce au derivat din traversarea crizei economice a ultimilor ani. 

Până în prezent, s-au realizat multe studii în diverse domenii profesionale 
sociale, iar toate studiile s-au concentrat asupra stresului. Preocuparea pentru 
această problematică se explică, în primul rând, prin faptul că nivelul de stres este un 
indicator al sănătății instituției de învățământ, al eficacității acesteia. În al doilea rând, 
interesul pentru această problematică se explică și prin extinderea numărului celor 
care părăsesc această profesie, sau, dimpotrivă, scăderea dramatică a interesului 
celor mai bine pregătiți absolvenți pentru a-și construi o carieră în acest domeniu.  

În ultima perioadă s-au înregistrat o serie de modificări legate de profesia 
didactică și statutul cadrului didactic în societate. Ținând seama că un cadru didactic 
este angajat multe ore pe zi în activitățile instituției de învățământ, stările de stres 
și respectiv consecințele acestora se suportă la serviciu, afectând puternic colegii, 
elevii și părinții, într-un final calitatea procesului educațional.  

Într-un mediu profesional, acest lucru se manifestă de obicei ca adaptarea 
insuficientă a unui angajat la situație și personal, care are un impact negativ asupra 
nivelului ridicat de activitate. Stresul profesional este definit ca o stare de percepție 
negativă, care este cauzată de mecanisme insuficiente de coping pentru factorii de 
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stres și are un impact negativ asupra sănătății mentale și fizice. Diversi factori de 
stres pot provoca o varietate de reacții de stres.  

Aceste răspunsuri sunt influențate de multe caracteristici individuale și 
mecanisme de gestionare a stresului. Studiile au demonstrat că stresul ocupațional 
al managerilor este un fenomen real și este legat de multe variabile (de exemplu, 
probleme de sănătate, recrutare și alegeri de locuri de muncă, pierderea locului de 
muncă), inclusiv cele inerente profesiei și cele care implică diferențe personale și 
organizaționale.  

Consecințele pe care le are stresul asupra managerilor au fost cercetate, iar 
rezultatul cercetării a fost obținerea unor informații exacte. Simptomele stresului 
la manageri sunt ușor de observat, acesta manifestându-se prin comportament ca 
dificultatea în acceptarea schimbărilor la locul de muncă și reducerea capacității de 
concentrare. În această situație pot apărea manifestări cu dublă acțiune: prima la 
nivelul individului care întâmpină o situație stresantă la locul de muncă și a doua la 
nivelul instituției din care face parte și se răsfrânge situația climatului stresant.  

 Hans Seyle, profesor și cercetător la Universitatea McGill a descoperit stresul 
și l-a definit ca fiind un fenomen obișnuit, natural care are legătura cu adaptarea 
organismului și a individului la condițiile de mediu1. 

Din aspectul psihologic, stresul organizațional este definit ca fiind o legătură 
particulară între mediu și individ, unde acesta analizează mediul, analiză ce 
declanșează anumite procese de cognitive, de coping, comportamentale și afective 
la primirea feedback-urilor2.  

Autorul Bogathy definea stresul ca fiind „un stimul sau un raspuns sau ca 
rezultat al interactiunii stimul-raspuns, interactiune care exprima un oarecare 
dezechilibru al relatiei persoanei cu mediul sau”3. 

În acest aspect deducem mă la nivel de instituții de învățământ stresul uneori 
este provocat de procesele de inovare. 

Ce reprezintă inovarea? Literatura de specialitate ne oferă o gamă largă de 
concepte. „Inovarea - o schimbare care creează o nouă dimensiune a performanţei” 
(P. Druker). Într-un sens larg, inovarea defineşte introducerea noului pentru 
obţinerea de rezultate utile. 

Conform Codului cu privire la știință și inovare: inovarea reprezintă aplicarea 
rezultatului final, nou sau perfecţionat, al activităţii din domeniul cercetării 
ştiinţifice şi transferului tehnologic realizat în formă de cunoaştere, produs, 
serviciu, proces competitiv, noi sau perfecţionate, utilizate în activitatea practică 
şi/sau comercializate pe piaţă. 

 
1 H. Selye, Managementul stresului profesional, Volumul III. Ghid pentru personalul din domeniul 
ordinii şi siguranţei publice, Editura Ministerului Internelor şi Reformei Administrative, 2007, p. 132. 
2 R. Lazarus, S. Folkman, Stress, Appraisal, and Coping, New York, Springer, 1984, p. 19. 
3 J. B. Srora, Stresul, Editura Meridiane, Bucureşti, 1999, p. 237. 
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În figura 1. 1. și 1. 2. prezentăm etapele procesului de inovare în opinia 
diverșilor autori. 

 

 
Figura 1.1. Etapele procesului de inovare în opinia autorului N. Thom 

 
Procesul inovațional, oferă oportunitatea de argumentare a complexității 

procesului inovațional, identificare a factorilor stimulatori și perturbatori ai 
procesului inovațional, caracterizare a etapelor procesului inovațional. 
 

 
Figura 1. 2. Etapele procesului de inovare după C. Alpopi 

 
Un alt model linear elaborat de autorul Andrew H. Van De Ven și colaboratorii 

săi are la bază următoarele etape.  
1. Inițierea este perioada de la generarea ideii și până la transformarea 

acesteia într-un concept viabil. Inovațiile sunt declanșate de „șocuri”: profesioniștii 
inițiază acțiuni inovative atunci când ajung la un prag de insatisfacție sau la o 
oportunitate. Efortul de a defini un concept asupra produsului sau serviciului care 
constituie obiectul inovării este un proces iterativ. Dacă inovarea pornește de jos în 
sus („bottom-up”) de la inovatori care vor să promoveze o idee de jos în sus, atunci 
de obicei nu există un plan de dezvoltare a acesteia. 

2. Etapa de dezvoltare se caracterizează prin următoarele:  
 ideea inițială se dezvoltă în mai multe idei care urmează căi divergente, 

paralele sau convergente, parcurse de diferitele unități ale organizației;  
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 greșelile și „buclele de feedback” sunt parte integrantă din proces, deoarece 
situațiile neprevăzute afectează ceea ce s-a acceptat inițial;  

 problemele majore necesită totdeauna luarea unor decizii de către 
manageri;  

 inovatorii sunt adesea implicați în activități cu concurenții, furnizorii și 
agențiile guvernamentale pentru a crea infrastructura necesară implementării. 

3. Etapa de implementare/finalizare. Implementarea unei inovații 
presupune numeroase resurse. Această etapă constituie un proces complex de 
integrare a resurselor și a infrastructurii, pentru a satisface cerințe predefinite. 

 O abordare interesantă a procesului de percepere a noutăților este 
prezentată de autorul E. Rogers. 

1. Etapa familiarizării persoanei cu noutatea, care pentru prima dată află de 
noutate, dar încă nu este pregătit de a accepta informaţia suplimentară. 

2. Etapa apariţiei interesului: persoana demonstrează interes pentru 
noutate şi începe să caute informaţii suplimentare despre ea, fiind stimulat de 
motivele de percepere. Sarcina de bază la această etapă este de a afla cât mai multe 
informaţii despre noutate. Componentul „interesului” face ca persoana respectivă 
să caute activ informaţii, iar calităţile sale personale, scara valorilor şi a normelor, 
poziţia sa socială vor determina faptul unde caută şi cum o interpretează. 

3. Etapa evaluării: persoana „probează” mintal noutatea la situaţia existentă 
sau presupusă, iar apoi decide dacă merită de a o valorifica. De obicei, la această 
etapă persoana caută o informaţie mai specializată. 

4. Etapa de aprobare: noutatea este aprobată segmentat, în temei pentru a 
determina utilitatea ei în soluţionarea problemelor sale sau în situaţia concretă 
dată. Sarcina etapei este de a determina clar noutatea. Au loc cercetări de 
informa¬ţie specializată, referitor la cele mai bune metode de valorificare a 
noutăţii. Rezultatele etapei respective sunt deosebit de importante, deoarece în 
această etapă poate avea loc respingerea noutăţii. 

5. Etapa perceperii definite. Persoana decide definitiv acceptarea noutăţii, 
adică de a continua să o aplice la o scară mai largă. Sarcina de bază este evaluarea 
rezultatelor etapei precedente şi luarea deciziei de aplicare a noutăţii în viitor. 

 În continuare vom prezenta câteva abordări în definirea 
managementului/controlului stresului, ca noţiune fundamentală. Acest fapt îl vom 
aborda prin problematica strategiilor de apărare la stresul organizaţional dar vom 
prezenta şi varianta non-adaptativă la stres, şi anume epuizarea profesională4. 
Astfel, ne vom axa în continuare pe schemele de intervenţie asupra stresului la 
nivelul organizaţiei școlar iar, la final, vom prezenta câteva aspecte metodologice 
specifice problematicii stresului. Opiniile contemporane în privinţa felului în care 

 
4 E. Tihan, L.  Ghiz, Stresul – mecanisme fiziologice și psihologice,  București, Ed. Focus, 2002. 
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trebuie definit stresul impune cercetătorilor să gândească stresul ca fiind ceva 
relaţional, ca rezultat al unui schimb (tranzacţii) între individ şi mediu5. Abordarea 
tranzacţională orientează cercetătorii spre identificarea acelor procese care leagă 
individul de mediu, accentul căzând pe tranzacţie şi considerând că stresul nu ţine 
doar de individ sau doar de mediu. Expresia „a fi stresat” este una cu care 
majoritatea oamenilor sunt familiari însă, pentru fiecare individ, sensul acesteia 
este diferit. Această expresie nu se concentrează prea mult pe natura stresului, ci 
mai degrabă asupra consecinţelor sale. Accentul este evident unul medical: boala 
generică era caracterizată de pierderea motivaţiei, apetitului, greutăţii şi tăriei. S-a 
considerat că răspunsurile la stres nu depind de natura factorului stresor şi în 
consecinţă urmează un model universal. Abordarea interacţională în definirea 
stresului se concentrează pe interacţiunea statistică între stimul şi răspuns. Această 
abordare structurală şi cantitativă este una în care o relaţie, de obicei o corelaţie, 
este presupusă între un stimul şi un răspuns (de tip cauză şi efect). O astfel de 
definire, care se concentrează doar pe interacţiunea dintre două variabile, este 
limitată în încercarea de a explica complexitatea unei asemenea relaţii la manipulări 
structurale, cum ar fi introducerea unei a treia variabile moderatoare, care însă nu 
explică stresul în sine6. 

În acest context, autorii Folkman, Lazarus, Gruen si DeLongis au definit 
modalitatea de control a stresului în organizație ca fiind „efortul cognitiv şi 
comportamental de a administra (reduce, minimaliza sau tolera) cerinţele interne 
şi externe ale mediului, considerate ca depăşind resursele persoanei”.  
 În general, cercetările au relevat că strategiile de control al stresului focalizate (ce 
vizează direct sursele de stres) sunt mai eficiente decât cele centrate pe emoţii 
(focalizate pe schimbările emoţionale induse de stressor, Lazarus7.  

Oamenii pot răspunde la stres în două feluri, și este necesar ca managerii să 
cunoască aceste modalități. O cale este cea pe care Folkman şi Lazarus8 au denumit-
o strategie raţională de control a stresului (prin rezolvare de probleme), adică 
emoţiile negative asociate stresorilor sunt depăşite prin cea mai bună rezolvare 
posibilă, emoţiile negative fiind un indicator al importanţei problemei.  
 Motivaţia de a acţiona corect este adeseori asociată cu o procesare a informaţiei 
mai vastă. Procesarea extinsă a informaţiei este cel mai aproape indicator pentru 
sine şi cel mai observabil pentru ceilalţi că cineva este motivat să fie corect în decizia 
luată în raport cu stresorul. Astfel, în loc de a conduce la folosirea strategiilor 
euristice simplificatoare, emoţiile negative pot duce la procesare extensivă a 

 
5 Ibidem. 
6 H. Pitaru, Managementul resurselor umane. Evaluarea performantei profesionale, Bucuresti, Ed. ALL 
Beck, 2000. 
7 Apud M. Benea, Managementul stresului profesional, Deva, Editura Emia, 2000. 
8 T. Gheorghevici, Combaterea stresului la locul de muncă, Cartea Universitară, București, 2006. 
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informaţiei9. O altă manieră de control a stresului o reprezintă adoptarea unor 
acţiuni care să minimizeze direct emoţiile negative prin modificarea volumului sau 
conţinutului gândurilor referitoare la sursele de stres, adică strategia de control 
emoţional a stresului.  

La limită, acest tip de strategie de control a stresului poate implica 
comportamente de evitare sau de refuz a deciziei10, pasarea deciziei la o altă 
persoană sau o preferinţă crescută pentru păstrarea situaţiei curente sau pentru o 
alternativă uşor de justificat.  

Epuizarea. Nivelul suprem de manifestare al stresului, în sens nonadaptativ, 
îl reprezintă apariţia stării de epuizare la nivelul persoanei care nu mai poate 
gestiona constructiv stresul. Epuizarea este un rezultat al oboselii fizice, psihologice 
şi emoţionale11. Însă această oboseală poate exprima înstrăinarea unei persoane de 
munca sa. Există mai multe cauze ale epuizării, uneori paradoxale şi contradictorii. 
Plictiseala, ca stare opusă supraîncărcării, poate cauza şi ea epuizare. Relaţii de 
comunicare defectuoase între şefi, subalterni, colegi, clienţi reprezintă o cauză 
obişnuită a epuizării. Recompense inechitabile sau nesatisfăcătoare pot conduce şi 
ele la epuizare. Prea multă responsabilitate şi prea puţin sprijin, sau necesitatea de 
a dobândi foarte rapid noi abilităţi şi cunoştinţe şi de a realiza altfel sarcini obişnuite 
sunt alte aspecte ce contribuie la apariţia epuizării. Însă cauzele şi consecinţele 
epuizării sunt şi faţete demonstrate ale alienării. Lipsa de sens în legătură cu munca 
de zi cu zi, înstrăinarea de scopurile organizaţiei şi slăbiciunea sau lipsa de încredere 
în succes şi bucurie constituie semne clare de alienare. Simptomele epuizării 
debutează cu oboseala fizică. Victimele epuizării încep prin a se plânge de oboseală 
fizică. Sunt caracterizate de nivele reduse de energie şi se simt obosite tot timpul. 
Afirmă numeroase semne de slăbiciune fizică, precum dureri frecvente de cap, 
insomnii şi schimbări în regimul alimentar.  

Al doilea nivel este oboseala emoţională. Depresia, sentimente de inutilitate 
şi senzaţia de a fi prins în capcana postului sunt semne ale acestui sindrom. În 
ultimul rând, oamenii ce suferă de epuizare manifestă adesea un model mental sau 
atitudinal al oboselii, cunoscut ca formă de depersonalizare. Aceste persoane devin 
cinice faţă de alte persoane, le tratează ca pe nişte obiecte şi manifestă atitudini 
negative faţă de organizaţia lor. Adesea au sentimentul eşecului sau a unor realizări 
nesemnificative. Intră astfel într-un cerc vicios care duce la scăderea stimei de sine, 
a eficienţei generale şi la o viaţă nu tocmai plăcută. În ciuda notorietăţii impactului 
negativ al stresului asupra indivizilor şi organizaţiilor, volumul atenţiei acordate de 
angajatori pentru a înţelege cauzele (sursele) oboselii datorate muncii şi a modifica 

 
9 J. B. Srora, op. cit., passim. 
10 Ibidem. 
11 R. Lazarus, S. Folkman, op. cit., passim. 
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condiţiile de muncă stresante este relativ mic, cel puţin în comparaţie cu alte 
domenii de activitate cum ar fi: controlul costurilor sau întreţinerea 
echipamentelor. Oricum, unele organizaţii investesc anual sume relativ mari de 
bani în programe de combatere a stresului (în principal, training de managementul 
stresului) însă, deseori, înţelegerea surselor stresului este insuficientă şi scade 
eficienţa tehnicilor de management al stresului. Astfel încât, deseori, cercetătorii 
scot în evidenţă aplicarea la întâmplare a tehnicilor de managementul stresului şi 
lipsa de congruenţă între cercetările şi teoriile în domeniul stresului şi practicile 
organizaţionale. Pe lîngă selecţie şi training, stresul pare a fi o altă zonă unde există 
o prăpastie între teorie şi practică la nivelul comportamentului organizaţional. 

Această divergenţă este cauzată, în primul rând, de percepţiile şi credinţele 
pe care le au managerii cu privire la: 

 impactul mediului de muncă asupra nivelului de stres al 
angajatului; 

 cine trebuie să fie responsabil pentru managementul stresului la 
nivelul angajaţilor; 

 organizaţia între costurile asociate cu schimbarea condiţiilor de 
muncă şi costurile asociate programelor de instruire în care angajaţii învaţă să facă 
faţă mai bine stresului. 

Aceşti factori au o acţiune combinată şi au ca rezultat un climat în care 
managementul stresului este văzut fie ca o responsabilitate directă a angajatului ca 
persoană, fie ca ceva ce se rezolvă printr-un training care va creşte capacitatea 
angajaţilor să administreze nivelul de stres, fără a modifica substanţial postul sau 
condiţiile de muncă. Există mai multe intervenţii utile în combaterea stresului legat 
de muncă, după cum se poate observa în tabelul 1.1. 

 
Tabelul 1.1. Managementul stresului – posibile intervenţii 
(adaptat după Cooper, Dewe şi O’Driscoll, 2001, p. 18912) 

INTERVENŢII  
Intervenţii primare 
Scop Prevenţie – reducerea numărului şi /sau a intensităţii stresorilor 
Ţintă Modificarea mediului de muncă, a tehnologiilor şi structurilor 

organizaţiei 
Presupuneri de 
bază 

Cea mai eficientă strategie de abordare în managementul stresului este 
eliminarea stresorilor 

Exemplu Redesignul posturilor, restructurarea rolurilor, restructurarea 
organizaţiei 

 
12 Apud I. Mocan, Stresul în organizație. Introducere în analiza datelor, Sibiu, Editura Universitatii 
„Lucian Blaga”, 2005. 
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Intervenţii secundare 
Scop Prevenţie/reacţie – modificarea răspunsului individual la stresori 
Ţintă Individul 
Presupuneri de 
bază 

Nu putem elimina/reduce stresorii astfel încât e mai bine să ne 
concentrăm pe reacţiile indivizilor la aceşti stresori. 

Exemplu Training de managementul stresului, programe de sport, comunicare şi 
informare 

Intervenţii terţiare 
Scop Tratament – minimizarea consecinţelor negative generate de stresori 

ajutând indivizii să se descurce mai bine cu aceste consecinţe. 
Ţintă Individul 
Presupuneri de 
bază 

Concentrare pe rezolvarea problemelor imediat ce ele au apărut 

Exemplu Programe de asistenţă pentru angajaţi, consiliere 
  

Această abordare poate fi diferenţiată pe nivele de intervenţie (primară, 
secundară sau terţiară), după scopul activităţilor de intervenţie, după nivelul de 
acţiune şi după obiectivele fiecărei intervenţii. 

Intervenţiile primare se bazează pe supoziţia că modul cel mai eficient de 
combaterea stresului este eliminarea sau reducerea surselor de stres din mediul de 
lucru. Acest tip de intervenţie este considerată abordarea preventivă a 
managementului stresului şi devine eficientă când se implementează sistematic, 
după o evaluarea atentă a surselor de stres13. Cîteva exemple de măsuri specifice 
intervenţiilor primare sunt: 

  restructurarea ierarhiei în organizaţie, adică este foarte clar cine 
de la cine primește sarcini, cui dă dare de seama, ce responsabilități are : 

  redefinirea responsabilităţii posturilor, ce poate implica mai multă 
autonomie şi control oferită angajaţilor în munca lor (acceptarea ideilor că 
educatorul este managerul grupei de copii și a colectivului de părinți, poate gestiona 
multe probleme interne- de organizare, reparație, etc); 

  rearanjarea spaţiului de muncă (avîndu-se în vedere și locuri 
pentru odihnă pantru cadre didactice, un cabinet metodic modern și dotat, etc.); 

  stabilirea unui sistem de recompense mai echitabil. 
În contrast cu intervenţia primară, intervenţiile secundare se centrează pe 

modalităţile de antrenare a angajaţilor în metode de managementul și diminarea 
stresului, pentru a putea face faţă cu succes factorilor de stres din mediu, mai ales 
în condiţii de schimbare a condiţiilor de muncă. Intervenţiile secundare sunt cele 
mai utilizate forme de intervenţie pe care instituțiile le aplică în tratarea 

 
13 Managementul stresului. Disponibil la http://adrianasavu.psysens-center.ro/?page_id=46. 
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problemelor generate de stresul organizaţional. Câteva exemple de tehnici de 
intervenţie secundară sunt14:  

 trainingurile de relaxare,  
 restructurarea cognitivă,  
 managementul timpului  
 strategii de rezolvarea conflictelor, 
 angajaţilor acces la săli de sport şi la programele sportive sau artistice. 

Nivelul terţiar al intervenţiilor organizaţionale asupra stresului se 
concentrează asupra reabilitării angajaţilor care au avut probleme de sănătate ca 
rezultat al stresului la locul de muncă. Intervenţia la acest nivel se bazează mai mult 
pe “tratament” decât pe prevenţie şi este cel mai bine ilustrată de programele de 
asistenţă a angajaţilor care implică forme de consiliere a angajaţilor în vederea 
adaptării acestora la condiţiile de stres organizaţional. De asemenea, se au în 
vedere şi identificarea altor surse de stres, care nu aparţin instituției (de ex., stres 
marital sau dificultăţi familiale), care pot interfera cu performanţa în muncă15. Deşi 
există o creştere a nivelului stresului ocupaţional şi a costurilor legate de 
combaterea acestuia, un număr mic de studii au fost realizate pentru a evalua 
impactul intervenţiilor organizaţionale asupra stresului. 

Deci, intervenţiile la nivelul organizaţiilor cu scopul de a elimina stresorii sau 
cel puţin de a le reduce impactul, vor fi mai eficiente dacă se respectă un număr de 
paşi. Aceste etape presupun: 

a) identificarea factorilor care funcţionează ca surse potenţiale de stres; 
b) evaluarea atentă a nivelului de stres trăit de angajaţi, folosind indicatori ai 

stresului; 
c) implementarea unor intervenţii care îşi propun să rezolve problema şi nu 

doar să trateze simptomele; 
d) utilizarea unor criterii de evaluare a măsurilor care să fie specifice şi nu 

doar la nivelul stării de bine. 
O astfel de abordare produce efecte pozitive pe termen lung atât pentru 

instituție, cât şi pentru angajaţi. În astfel de situații este recomandabil să se 
organizeze (sau să se propună angajaților) unele modele generale antistres care, în 
unele cazuri au efecte pozitive. Din aceste modele (strategii) fac parte: exerciții 
fizice sau mișcare în general (mers, alergare, plimbare, munca fizică etc.), exerciții 
pentru respirație, schimbarea gândurilor negative cu /pe cele pozitive, relaxare în 
diferite situații, exerciții de automotivare etc. 

La nivel emoțional nivelul de stres a fost studiat, detalizat și clasificat de 

 
14 M. Cocoară, Stresul. Definire, manifestare, prevenire, Editura Crisserv, Medias, 2005. 
15 H. Pitariu, Managementul resurselor umane. Evaluarea performantei profesionale, Bucuresti, Ed. 
ALL Beck, 2000. 
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savanții Ole Nidal și Zigmund Freid. Ole Nidal scria că dacă omul trăiește starea de 
stres, el este obligat să caute mecanisme de protecție, ca spre exemplu, exerciții de 
autoconvingere, autocorecție, orientare la lucruri bune. Zigmund Freid a propus 
strategia sa de depășire a situațiilor de stres: 

 la nivel cognitiv- fuga de situația dificilă în care se pomenește omul 
 identificarea cu opiniile, reacțiile altor persoane (din comunitate 

sau din instituție) 
 proiecție- când se promovează punctul personal de vedre 
 permutarea sursei de stres sau frică pe altceva (înlocuirea) 
 negarea agresivă și uitarea cauzei stresului 
 comportament reactiv - când subiectul are comportament opus 

așteptărilor celorlalți16. 
Din cercetările moderne se evidențiază modelele construtive antistres (figura 

1.3.) promovate de psihologii instituțiilor de educație (Sun Minds și Green Minds), 
care reprezintă de fapt esența strategiilor de alfa - control a stresului în organizație. 

 

 
 

Figura 1.3. Reprezentarea grafică a strategiilor moderne manageriale antistres 
 
Strategia Sun Minds presupune o gândire pozitivă, înlocuirea emoțiilor 

negative cu cele pozitive, orientate spre sănătatea fizică și starea de bine generală. 
Strategia Green Minds presupune o gândire ecologică orientată spre 

perspectivă și spre a ajuta - celor ce au nevoie, prin aceasta făcând bine persoanei 
în situație de stres17. 

 
16 Apud Managementul stresului. Disponibil la http://adrianasavu.psysens-center.ro/?page_id=46. 
17 Apud Managementul stresului. Cum gestionezi stresul? Disponibil la : https://mazecenter.ro 
/blog/managementul-stresului-cum-gestionezi-stresul/. 

GÂNDIRE CONSTRUCTIVĂ 
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Este important că în lumea întreagă în diverse organizații, inclusiv instituții 
de învățământ se precaută posibilități de depășire/ diminuare a stresului 
ocupațional. În acest context, trebuie să se țină cont de algorimul strategiilor 
antistres la cadrele manageriale în instituțiile de învățământ: 

1. Identificarea și monitorizarea factorilor de stres din instituție: 
identificarea factorilor de stres (cum ar fi, supraîncarcarea muncii, lipsa de suport 
și comunicare, lipsa de resurse, , conflicte în familie etc.); anticiparea perioadelor 
de stres și realizarea unui plan de acțiune pentru a face mai bine față (de exemplu, 
în apropierea unor termene limita pentru finalizarea proiectelor la locul de munca, 
în preajma unui eveniment important în familie etc.). 

2. Conștientizarea propriilor reacții la stress (a fiecărui angajat): 
identificarea și exprimarea emoțiilor față de anticiparea evenimentului/ situației 
(precum anxietate, iritabilitate, discomfort, frustrare, deznădejde etc.); 
identificarea reacțiilor emoționale imediate (cum ar fi, iritabilitatea) și de lungă 
durată (de exemplu, neajutorare, apatie) față de eveniment/situație; identificarea 
reacțiilor comportamentale, fiziologice și cognitive privind evenimentul (izolare, 
evitare, renunțare; dureri de stomac, dureri de cap, lipsa poftei de mâncare, 
insomnii; randament scăzut la muncă, probleme de concentrare, tulburări de 
memorie, dificultăți în rezolvarea de probleme, în luarea de decizii etc.). 

3. Dezvoltarea unor abilități și comportamente de management al 
stresului: dezvoltarea asertivității; dezvoltarea comunicării pozitive cu ceilalți; 
identificarea și rezolvarea conflictelor, atunci cînd apar; învățarea metodelor de 
rezolvare a problemelor și de luare a deciziilor; îmbunătățirea managementului 
timpului; învățarea unor metode de relaxare. 

4. Stabilirea și menținerea unui suport social adecvat: solicitarea ajutorului 
direct și receptivitate față de acesta; dezvoltarea și menținerea relațiilor sociale. 

5. Dezvoltarea unui stil de viață sănătos:adoptarea unor comportamente 
alimentare sănătoase; practicarea regulată a exercițiilor fizice; practicarea unor 
exerciții de relaxare; consum responsabil/moderat de alcool, cafea sau alte 
excitante pentru sistemul nervos; cultivarea unor pasiuni, hobby-uri. 

6. Dezvoltarea încrederii în propria persoană și acceptarea necondiționată: 
stabilirea unor scopuri și obiective realiste, „ce vreau eu de la viața asta?”; stabilirea 
priorităților și a limitelor personale; participarea la activități care dezvoltă 
încrederea în sine. 

Un management adecvat al stresului, respectiv gestionarea şi controlul 
emoţiilor, reacţiilor în situaţii percepute ca dificile, generatoare de stres, ar 
presupune urmarea și realizarea de către psihologii instituțiilor de învățământ a 
unor aspecte esenţiale: 
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 informarea cu privire la situaţii, surse care pot deveni factori 
stresori, facilitând anticiparea unor posibile strategii de înfruntare a situaţiilor 
dificile; 

 dezvoltarea, consolidarea stimei de sine (a tuturor angajaților, 
orice statut ierarhic nu l-ar avea acesta în grădiniță), prin stabilirea unor scopuri 
realiste, posibil de atins, credinţa autosuficienţei, motivaţia pentru implicarea în 
rezolvarea sarcinilor;  

 dobândirea (învăţarea) unor abilităţi (de negociere, acceptare, 
empatie, comunicare,…), metode şi tehnici de luare a deciziiilor optime şi de 
rezolvare a problemelor, dobândirea unor tehnici de rezolvare a conflictelor, de 
colaborare pozitivă cu ceilalţi menite să asigure succesul în activitate; 

 suport social adecvat, prin gestionarea unor relaţii de parteneriat 
profesional cu persoane competente ce pot oferi sprijin, ajutor, consultanţă, dar și 
o relaționare normal, pozitivă la nivel  

 reducerea condiţiilor stresante din mediu (îmbunătățirea condițiilor 
de muncă, atragerea părinților în activități de reparație, dotări cu mobilier, 
asigurarea ambianței psihologice positive, lucrative în colectiv); 

 informarea privind posibile surse de stress (informarea colectivului 
cu privire la activitățile ce urmează să fie realizate, schimbările și rezultatele 
așteptate); 

 conştientizarea reacţiilor la stres (diseminarea treptată a 
informațiilor, anticiparea conflictelor, a reacțiilor emoționale ale angajaților); 

 tehnici de dezvoltare a toleranţei la stres.  
În contextul organizaţional, stresul poate genera adesea adaptări inadecvate 

la situaţii de aceea aflat sub presiune, ameninţări, omul reacţionează după legea de 
luptă sau fugă. Pe termen scurt stresul poate avea efecte negative asupra 
comportamentului unei persoane, pe termen lung, stresul poate afecta în mod 
serios sănătatea fizică şi psihică a omului. 

În situații de stres psihic a cadrului didactice este nevoie de a interveni cu 
metodologii eficiente de diminuare a stresului. În primul rând, se recomandă situații 
de a relaxa (figura 1.4.) angajatul pentru ca acesta să înceapă a vedea perspectiva 
soluțiilor pozitive. 

De asemenea, dezvoltarea asertivitatii, comunicarii pozitive cu ceilalti 
diminuează, pe alocuri elimină semnificativ factorii de stres la locul de muncă. 
Comunicarea asertivä, ca sursa a adecvării sociale, reprezintă o modalitate de 
adaptare eficientă la situaţii conflictuale interpersonale. Asertivitatea, prin 
schimbarea atitudinii comportamentale are ca şi consecinţe pe termen lung 
îmbunătăţirea relaţiilor sociale, dezvoltarea încrederii în sine, respectarea 
drepturilor personale, formarea unui stil de viaţă sănătos, îmbunătăţirea abilităţilor 
de luare de decizii responsabile. Exprimarea emoţiilor, utilizând o comunicare 
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directă, deschisă şi onestă, determină creşterea încrederii în sine, în ceilalţi, a 
câştigarea respectului semenilor, de exprimare a emoţiilor şi gândurilor într-un 
mod plăcut, nederanjant, împărtăşirea opiniilor şi experienţelor cu ceilalţi, a 
trăirilor pozitive, negative fără cenzură şi fără a deranja sau a fi deranjat sunt tot 
atâtea condiţii ale unei comunicări asertive şi deci a unui management eficient al 
stresului. 

Figura 1.4. Efectele acțiunii de relaxare 
Acțiunile de relaxare sunt considerate și activități de neutralizare, diminuare 

a stresului. Este important ca psihologul să informeze cadrele didactice cu privire la 
unele activități de acest gen, care sunt benefice și în situații de stres, și în situații 
cotidiene de maximă intensitate.  

Deci, analizând complexitatea abordărilor managementului stresului în 
literatura de specialitate constatăm că stresul reprezintă o entitate complexă, care 
presupune o combinaţie de manifestări fiziologice și psihologice nespecifice ale 
activităţi adaptive a organismului sub incidența unor stimuli puternici și extremi. 
Vulnerabilitatea psihică la stres este constituțională sau dobândită. Vulnerabilitatea 
psihică este o trăsătură proprie doar anumitor persoane și se manifestă prin 
reacționare ușoară, prin stare de stres psihic, la o gamă largă de agenți stresori.  

Diminuarea stresului și managementul lui se referă la ameliorarea stresului 
și în special, a stresului cronic, cu scopul îmbunătățirii funcționării zilnice. Instituția 
de învățământ poate să ţină stresul sub control, apelând la mai multe mijloace: 
definirea postului, prin stabilirea de sarcini concrete, prin reducerea elementului de 
pericol generat de caracterul ambiguu şi conflictual al funcţiei, prin introducerea 
acțiunilor inovative prin diverse metode și exerciții eficiente. 
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Rezumat. Învățământul la distanță într-o școală din mediul rural este un tip special 

de activitate educațională desfășurată prin tehnologii de telecomunicații, inclusă în procesul 
educațional al unei școli din mediul rural, utilizată pentru dezvoltarea programelor 
educaționale la discipline individuale de către elevi și desfășurată în principal în mod sincron, 
în formatul unei videoconferințe. 

Cuvinte cheie: învățământ la distanță, modele de învățare, profesionalism. 
* 

Abstract. Distance education in a rural school is a special type of educational 
activity carried out through telecommunication technologies, included in the educational 
process of a rural school, used for the development of educational programs in individual 
subjects by students and carried out in mainly synchronously, in the format of a video 
conference. 

Key words: distance education, learning models, professionalism.  
 

Evoluția alertă a noilor tehnologii generează schimbări semnificative pe 
toate palierele societății actuale, determinând, implicit, sistemul educațional să 
integreze cât mai eficient aceste tehnologii în procesul de predare-învățare-
evaluare. Pe baza acestei premise, dezvoltarea noilor teorii ale învățării trebuie să 
reflecte necesitățile constatate la nivelul societății, în cadrul temporal în care 
acestea sunt formulate. În același sens, la nivelul practicii educaționale, alături de 
adaptarea teoriilor clasice ale învățării, cadrelor didactice le va reveni 
responsabilitatea de a explora noile teorii și modele ale învățării, formulate în acord 
cu exigențele educaționale ale secolului XXI și cu profilul elevului actual1. 

Conexiunea dintre noile tehnologii și teoriile învățării poate fi conturată 
pornind de la următoarele observații: 

1) evoluțiile constatate la nivelul societății și educației au influențat 
modalitatea de selectare și utilizare a teoriilor învățării și a tehnologiei; 

2) conexiunea dintre teoriile învățarii și noile tehnologii este, de multe ori, 
situată într-un cadru conceptual oarecum ambiguu; 

3) teoriile învățării și tehnologile moderne sunt conectate prin prelucrarea 
 

1 C. Ciobanu, Învățarea în mediul virtual. Ghid de utilizare a calculatorului în educație, Iași, Polirom, 
2016, p. 68. 

Buletinul Științific al Universității de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, Seria Științe Umanistice, 1 (15), 2022 
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informaților și însușirea de cunoștințe; 
4) tehnologiile utilizate în educație au transferat o mare parte din controlul 

asupra procesului de învățare de la instructor la cel care învață; 
5) noile modele ale teoriilor învățării reprezintă uneori un amestec echivoc 

de principii și aplicații2. 
Chiar și în acest context însă, în care integrarea noilor tehnologii în sfera 

educațională se află într-o fază incipientă, raportat la întinderea unei epoci 
culturale, există o serie de modele ale învățării cu ajutorul tehnologiei care au 
devenit proeminente pe parcursul ultimului deceniu și care pot constitui un ghid 
pertinent de abordare a învățării cu ajutorul noilor tehnologii. Majoritatea acestora 
împrumută particularități ale unor teorii ale învtățării deja consacrate (spre 
exemplu, behaviorismul, cognitivismul sau constructivismul, alături de 
constructivismul social)3. 

În ceea ce privește termenii „teorie” și „model” ale învățării, aceștia sunt 
adesea utilizați în mod interschimbabil, cu referire la același concept și încearcă să 
explice și să ofere direcții de abordare cu privire la „modul în care învață oamenii”. 
Deși termenul „model” este asociat uneori reprezentării vizuale a unui concept, iar 
termenul „teorie” - descrierii și explicitării unui fenomen/ concept. 

Modelul „comunității de interes/ investigație” (D.R. Garrison, T. Anderson 
și W. Archer) 

Derivat din constructivismul social și creat pentru a corespunde mediilor de 
învățare online sau învățării de tip mixt/ combinat (,,blended learning”), modelul 
„comunității de interes („community of inquiry”) pornește de la premisa că 
eficiența învățării și motivația elevului depind de relaționarea a trei dimensiuni (vezi 
figura 1.1.): 

1. Prezența educativă - care face referire la proiectarea și direcționarea 
proceselor cognitive și sociale, care favorizează eficientizarea învățării; 

2. Prezența socială - include comunicarea deschisă, exprimarea stărilor 
afective și coeziunea de grup, toate acestea fiind stimulate la nivelul mediilor de 
învățare online; 

3. Prezența cognitivă - care face referire la măsura în care elevii pot 
construi, atribui și conecta semnificații, ca urmare a interacțiunii primelor două 
elemente4. 

 
2 J. Lowyck, Bridging Learning Theories and Technology-Enhanced Environments: A Critical Appraisal 
of its History, în J.M. Spector et al. (eds.), Handbook of Research on Educational Communications and 
Technology, New York, Springer Science + Business Media, 2014, pp. 3-20. 
3 G. Pânișoară (coord.), Psihologia învățării. Cum învață copii și adulții? Iași, Polirom, 2019, p. 54. 
4 C. Ceobanu, C. Cucoș, O. Istrate, I. O. Pânișoară, Educația digitală. Ed. Polirom, 2020, p. 54. 
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Fig.1.1. Modelul „comunității de interes/ investigație” (D.R. Garrison, T. 

Anderson și W. Archer) 
 
În cadrul cursurilor online sau al învățării mixte, există multiple variante de 

a asigura cele trei tipuri de prezențe, iar câteva exemple în acest sens pot fi: 
a. prezența educativă: 

 stabilirea unor obiective clare; 
 oferirea explicațiilor necesare pentru rezolvarea sarcinilor de lucru; 
 asigurarea unui feedback rapid.  

b. prezența socială: 
 propunerea unor sarcini de lucru colaborative; 
 încurajarea elevilor spre a-și împărtăși opiniile, experiențele etc. cu 

ceilalți membri; 
 îndreptarea atenției către posibilele temeri ale participanților sau 

către diferențele de opinii care pot crea un conflict în cadrul grupului. 
c) prezența cognitivă: 

 asigurarea retenției prin utilizarea unor reprezentări variate ale 
aceluiași conținut; 

 încurajarea experimentelor, a gândirii divergente, a întrebărilor 
deschise și a punctelor de vedere diferite; 

 încurajarea autoevaluării5. 
Pornind de la cele trei tipuri de interacțiune propuse de Moore elev-

conținut, elev-instructor și elev-elev, autorii modelului consideră că orice tip de 
comunicare online pornește de la aceste trei macrocomponente, iar în interiorul 
fiecăreia dintre acestea pot apărea subseturi de interacțiuni (spre exemplu, 
profesor-profesor, conținut-conținut), de a căror relaționare depinde gradul de 
eficiență a procesului de învățare. În contextul de față, conceptul de prezență este 
privit ca un fenomen social care se manifestă la nivelul interacțiunii dintre elevi și 
profesori. La rândul său, interacțiunea (care poate avea loc în cadrul unor forumuri 

 
5 A. Adăscăliței, Instruire asistată de calculator. Didactică informatică, Iași, Polirom, 2007, p. 51. 
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de discuții, videoconferințe, platforme de învățare online etc.) este cea care, prin 
imixtiunea celor trei tipuri de prezențe, ancorează învățarea în nivelul experiențial 
al elevului și susține dezvoltarea multivalentă a acestuia6. 
 Teoria cognitivă a învățării multimedia (R.E. Mayer) 

Având la baz principiile teoriei cognitive, teoria învățării multimedia (TCIM) 
iși propune să accentueze importanța rolului memoriei senzoriale în cadrul 
procesului de învățare7. În acest sens, noțiunea de „multimedia” este asociat 
„expunerii de conținut prin utilizarea a două sau mai multe moduri de prezentare”8 
care, în opinia autorului, susține individul în asimilarea unei cantități mai mari de 
informații, într-un interval temporal mai scurt, de aici derivând și principiul 
învaățării multimedia”9. 

Conform modelului învățării multimedia, procesarea sunetelor și a 
imaginilor va fi realizat astfel (figura 1.2.): informațiile primite sunt sintetizate și 
stocate în memoria senzorial, prin crearea unor reprezentări acustice sau iconice 
(în funcție de modalitatea/ canalul prin care a fost recepționat informația); 
informațile relevante sunt apoi selectate și transferate în memoria de lucru, unde 
pot fi reținute pe termen scurt și prelucrate; fiecare dintre aceste „sertare” ale 
memoriei de lucru (specifice fie modelelor verbale, fie celor imagistice) au însă o 
capacitate limitată din punctul de vedere al volumului de stocare și a durabilității; 
de aceea, pe parcursul procesării informațiilor, cunoștințele, în termeni de modele 
verbale și imagistice ale informațiilor receptate, sunt prelucrate, conectate și 
asociate cunoștințelor anterioare (din memoria de lungă durată). Odată cu 
finalizarea integrării acestora în memoria de lung durat, obiectivele de învățare pot 
fi considerate atinse. 

 
 
 
 
 

 
 
 

 
Fig.1.2. Teoria cognitivă a învățării multimedia  

 
6 A. Raes, P. Vanneste, M. Pieters, I. Windey, Van Den Noortgate, Learning and instruction in the hybrid 
virtual classroom: An investiga engagement and the effect of quizzes, Computers & Education, 2020, p. 61. 
7 R. E. Mayer, Multimedia Learning, New York, Cambridge University Press, 2001, p. 5. 
8 Ibidem, p. 6. 
9 C. Ciobanu, Învățarea în mediul virtual. Ghid de utilizare a calculatorului în educație, Iași, Polirom, 
2016, p. 66. 
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În abordarea acestui model trebuie reținut că e important să se evite 
supraîncărcarea memoriei de lucru, având în vedere, așa cum a fost menționat 
anterior, faptul că aceasta are o capacitate limitată ce poate diminua eficiența 
organizării și integrării informației receptate. Pentru a preîntâmpina această 
supraîncărcare, cercetările recente ale lui Mayer propune respectarea unei serii de 
principii, printre care10: 

1. Principiul segmentării - împărțirea conținutului în unități mai mici de 
învățare (premisa „microlearningului”);  

2. Principiul pregătirii prealabile - crearea cadrului optim pentru 
clarificarea conceptelor-cheie anterior desfășurării activității propriu-zise;  

3. Principiul modalităților diversificate - asocierea materialelor de tip text 
cu cele audio/ video;  

4. Principiul simultaneității - prezentarea concomitentă a imaginilor și a 
descriptorilor acestora,  

5. Principiul proximității - plasarea descriptorilor în apropierea imaginilor;  
6. Principiul coerenței - asigurarea existenței unei succesiuni logice a 

secvențelor prezentate;  
7. Principiul redundanței - evitarea supraîncărcării cu materiale 

multimedia sau a integrării materialelor redundante. 
În opinia lui Mayer, respectarea principilor sus-menționate va optimiza 

experiența de învățare a cursantului și va facilita transferul conținutului prezentat 
în memoria de lungă durată. Trebuie reținut faptul că modelul lui Mayer se bazează 
pe concepția-cheie conform căreia o prezentare multilaterală a conținutului (ușor 
accesibilă cu ajutorul noilor media) asigură o învățare cu un grad mult mai ridicat 
de eficiență decât prezentarea acestuia într-o formă monovalentă (doar text sau 
doar imagine). Totodată, gradul de eficiență a învățării va fi demonstrat ulterior prin 
capacitatea de transfer a informațiilor în contexte noi de învățare. 

Teoria conectivistă (G. Siemens)  
În opinia lui Siemens, Conectivismul reprezintă „un model de învățare ce 

recunoaște schimbările fundamentale la nivelul societății actuale, unde învățarea 
nu mai este o activitate internă, individualistă, iar modul în care oamenii lucrează 
și acționează este în permanență influențat de tehnologia pe care o utilizează”11. 
Chiar dacă behaviorismul, conenitivismul sau constructivismul sunt adaptabile 
învățării asistate de tehnologie, toate acestea sunt teorii dezvoltate anterior 
accelerării evoluției tehnologice și, în opinia lui Siemens, nu pot fi aliniate integral 
dezideratelor actualei societăți. Contemporaneitatea aduce o serie de noi direcții 

 
10 R. E. Mayer, op. cit., p. 57. 
11 G. Siemens, Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age. International Journal of 
Instructional Technology & Distance Learning, 2 (1), 2005, p. 22. 
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în evoluția conceptului de „învățare”, printre care: 
a) învățarea formală nu mai constituie principala noastră sursă de 

cunoaștere, aceasta fiind înlocuită de învățarea informală;  
b) învățarea este un proces continuu, realizat pe tot parcursul vieții;  
c) tehnologia ne modelează în permanență modul de a gândi;  
d) multe dintre procesele controlate până acum de teoriile învățării pot fi 

transferate tehnologiei;  
e) la „să știm cum” (know-how) și „să știm ce” (know-what) se adaugă „să 

știm unde” (know-where - cu referire la sursele care ne furnizează informațiile de 
care avem nevoie)12. 

Toate aceste direcții, vizibile la nivelul societății în ansamblu, ar trebui să 
fie subsumate, consideră Siemens, unei teorii a învățării care să reflecte importanța 
atât a abilităților de a selecta, organiza, gestiona și transfera informații, cât și a 
capacității de adaptare la statutul modificabil și modulabil al fluxurilor 
informaționale. În acest sens, Siemens formulează teoria conectivistă a învățării, 
care pornește de la următorul set de principii: 

1. Învățarea și cunoașterea se bazează pe diversitatea opinilor, aceasta fiind 
singura modalitate care permite formarea unei imagini de ansamblu și selectarea 
celei mai potrivite abordări.  

2. Învățarea este un proces de conectare a unor noduri sau surse 
informaționale specializate.  

3. Învățarea este un rezultat al rețelelor informaționale.  
4. Învățarea poate aparține și unor dispozitive nonumane și este facilitat de 

tehnologie.  
5. Capacitatea de a continua învățarea este mai importantă decât 

informațiile asimilate deja.  
6. Învățarea și cunoașterea sunt un proces continuu, și nu un produs finit.  
7. Abilitatea de a observa conexiunile existente între diferite domenii, idei 

și concepte este esențial.  
8. Actualizarea permanentă (cunoașterea unor date precise și de 

actualitate) este dezideratul tuturor activităților de învățare conectiviste.  
9. Procesul decizional este în sine un proces de învățare. Alegerea 

conținutului de învățat și semnificația informațiilor primite sunt privite prin prisma 
unei realități schimbătoare. Un răspuns care este astăzi corect mâine poate fi greșit, 
ca urmare a fluctuațiilor apărute în sfera informațională, ce pot afecta deciziile 
anterioare. 

 
12 Idem, Connectivisim: Learning and Knowledge Today. Gobal Summis 2006: Technology Connected 
Futures. Disponibil la http://www.mmiweb.org.uk/egyptianteachers/ site/downloads/Siemens 
2006.pdf 2006, p. 34. 
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Pe scurt, învățarea devine abilitatea individului de a selecta informațile 
relevante din ansamblul pe care îl are în permanență la dispoziție, de a realiza 
conexiuni între idei și de a se adapta la caracterul fluctuant al informației13. Într-o 
eră a digitalizării, implicit a accesibilității informației și a libertății creării și 
distribuirii de conținut, învățarea poate fi definită pornind de la șase trăsturi-cheie 
astfel: 

1. Haotică - Învățarea este diversă și dezordonat, nu neapărat 
organizată cu atenție. 

2. Continuă - învățarea este permanentă și rezultatul unor 
necesități specifice. 

3. Cocreativă - Asimilarea pasivă de conținut este înlocuit de 
un proces în care toți participanții devin coautori ai cunoașterii. 

4. Complexă - Învățarea este un proces plurivalent, în cadrul 
căruia modificările oricărui element alterează întreaga rețea. 

5. Bazată pe conexiuni specializate - Învățarea se bazează pe 
noduri specializate de informații și nu poate aparține unei surse singulare. 

6. Bazat pe suspendarea permanentă a certitudinii – 
Cunoașterea este întotdeauna parțială și necesită un grad înalt de toleranță a 
individului cu privire la incertitudinea informației. 

Pe baza acestor trăsături, învățarea este asimilată procesului de formare a 
rețelelor (figura 1.3), de conectare a „nodurilor” (fie acestea organizații, oameni, 
cărți, site-uri etc.), ca elementele externe, în cadrul unei rețele, concomitent cu 
formarea unei rețele interne (pe modelul rețelelor neurale). 

  
Fig1.3. Învățarea ca proces al formării de rețele14 

 
Crearea unor astfel de rețele este cea care susține continuitatea învățrii, 

experimentării și creării de noi conținuturi și cea care dezvoltă capacitatea de 

 
13 A. W. Bates, Teaching in a Digital Age. Guidelines for designing teaching ana learning, ed. a lI-a. 
2019, p. 20. 
14 Apud G. Siemens, op. cit., p. 29. 
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adaptare la multiplicarea, diviziunea sau restructurarea permanentă a nodurilor 
informaționale. 

Modelul învățării colaborative online (L. Harasim)  
În opinia lui Harasim (2012), evoluția internetului și a noilor media a 

determinat schimbare de paradigmă la nivel social și educațional și a influențat 
semnificativ modul de organizare a procesului de predare-învățare-evaluare, în 
care importanța transmiterii de conținut devine echivalentă celei de creare a 
conținutului. Pe baza acestei premise, Harasim propune un nou model al învățării, 
„care pune accentul pe învățarea colaborativă, crearea de conținut și utilizarea 
internetului, ca mijloace de reconfigurare a educaților formal, nonformal și 
informal, în contextul actualei Societăți a cunoașterii”15. Cu toate că modelul 
învățării colaborative online prezintă multiple similitudini cu teoria constructivistă, 
spre deosebire de cea din urmă, teoria lui Harasim accentuează puternic noțiunea 
de „colaborare”. Spre deosebire de învățarea prin cooperare, susține Harasim, în 
cadrul căreia fiecare membru al grupului realizează independent propria sarcină de 
lucru pentru a contribui la rezultatul final, modelul învățării colaborative presupune 
ca membrii grupului să discute și să lucreze împreună pe durata întregului proces. 
Astfel, nu doar produsul învățării, ci și procesul însuși devine colaborativ. În cadrul 
acestui model elevii sunt încurajați să lucreze împreună, să discute, să dezbată și să 
acceseze noi surse de informare, depășind astfel etapa inițială a brainstorming-ului 
și evoluând către analiza diferențelor de perspectivă, conectarea ideilor similare și 
filtrarea celor redundante. În acest mod, învățarea devine, în final, „convergența 
intelectuală” a participanților, care va reflecta atât înțelegerea în profunzime a 
conținuturilor abordate, cât și procesul efectiv de construire a cunoașterii. 

Învățarea colaborativă online presupune existența a trei etape, care conduc 
de la gândirea divergentă de participanții grup spre convergența intelectuală (figura 
1.4.), și anume: 

              
Fig.1.4. Modelul învățării colaborative online 

 
15 L. Harasim, Learning Theory and Online Technologies, New York, Routledge, 2012, p. 81. 
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1. Generarea ideilor - etapa brainstormingului, în care participanții sunt 
încurajați să își exprime propriile idei și care se finalizează cu generarea unui set de 
opinii divergente cu privire la tema în discuție;  

2. Organizarea ideilor - etapa în care participanții interacționează unii cu 
ceilalți, confruntă perspectivele generate anterior și introduc idei noi, provenite din 
materialele puse la dispoziție de cadrul didactic sau de ceilalți participanți; cadrul 
didactic poate, de asemenea, să introducă treptat concepte sau referințe noi, 
asociate temei; elevii analizează și organizează ideile, prin aprobarea celor 
pertinente și eliminarea celor neconforme sau redundante; 

3. Convergența intelectuală - etapa de sinteză, în care participanții își 
formulează propria poziție cu privire la tema abordată sau propune o soluție pentru 
problema prezentată; aceasta este, de cele mai multe ori, etapa în care participanții 
accept opiniile diferite și încearcă să ajung la un consens; produsul final al acestei 
serii de activități colaborative poate fi concretizat într-un raport, un eseu colectiv, 
o prezentare de grup etc.16. 

Un rol fundamental în cadrul acestui model este conferit „discursului” 
participanților, al cărui scop nu este acela de a persuada, ci de a impulsiona 
progresul grupului către soluționarea unei probleme sau atingerea unui consens. 
Asemenea celorlalte teorii cu o temelie constructivistă, o atribuție deopotrivă 
semnificativă îi revine și cadrului didactic/ moderatorului, care devine un facilitator 
al construirii cunoașterii și un membru activ al grupului de învățare. Întocmai însă 
ca urmare a importanței rolului profesorului, modelul învățării colaborative online 
nu este facil de aplicat la scară largă. Spre deosebire de conectivism, modelul este 
potrivit mai degrabă unui mediu de învățare restrâns, unde profesorul poate 
supraveghea și îndruma procesul de învățare, îndeplinind totodată rolul de 
partener al grupului de învățare. 

Trebuie remarcat faptul că, din perspectivă educațională, noile teorii ale 
învățării și noile tehnologii evoluează într-o relație de interdependență: progresul 
tehnologic influențeaz modul de abordare a procesului de predare-învățare-
evaluare, iar necesitățile constatate la nivelul practicii educaționale impun un 
răspuns prompt din partea dimensiunii tehnologice (cu deosebire în ceea ce 
privește metodele, tehnicile și mijloacele de instruire). Mai mult decât atât, astăzi, 
noile tehnologii nu reprezintă doar un instrument de schimbare a paradigmei 
sociale, ci și unul al cărui potențial rezidă în alipirea informațiilor cuprinse în 
sistemele TIC de resursă creativă uman, ce are ca scop evoluția cognitivă a 
individului17. În acord cu această viziune, punctul de congruență al teoriilor 

 
16 P. Cerbușca, Învățământul general în mod online: eficacitate și eficiență. Analiza a politicilor 
educaționale în condițiile stării de urgență, Chișinău, 2020, p. 42. 
17 Ș. Iancu, Societatea cunoașterii necesită gândire. Cogito. 1(2), Disponibil la https://cogito. 
ucdc.ro/nr_2/16%20-% 20Stefan % 201ancu %20-%20sOCIETATEA % 20CUNOASTERII% 20NECESITA% 
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prezentate anterior este faptul că individul actual nu este doar un „asimilator” pasiv 
de conținut, ci, ca urmare a interacțiunii cu tehnologia, devine însuși creatorul sau 
coautorul conținutului și, în cele din urmă, al cunoașterii. Ceea ce teoriile moderne 
ale învățării încearcă să susțină este formarea acestui individ ca participant activ al 
societății cunoașterii, căruia îi devin indispensabile, printre altele, abilitățile de 
cooperare, de structurare și gestionare a informațiilor disponibile, de organizare 
creativă a acestora și de adaptare la evoluția continuă atât a tehnologiilor 
informaționale și de comunicare, cât și a statutului conceptului de cunoaștere. 

Învățământul la distanță este un fenomen relativ nou în sistemul de 
învățământ, ale cărui aspecte sunt în prezent studiate în mod activ de mulți 
cercetători. Studiul particularităților organizării procesului educațional al școlii 
rurale, problemele existente în școlile rurale ne-au condus la ideea de a utiliza 
posibilitățile de învățare la distanță pentru a organiza dezvoltarea programelor 
educaționale în discipline individuale de către elevi, ceea ce necesită un studiu 
detaliat al posibilităților de învățare la distanță. În prezent, nu există încă un 
consens cu privire la terminologia și definiția învățării la distanță. Diverși cercetători 
consideră că este o formă specială de educație (E. S. Polat), un proces (A. A. 
Andreev), una dintre tehnologiile pedagogice (Y. A. Komarov). Aceasta este o 
definiție bazată pe raportul analitic UNESCO din 2000 „Educație la distanță pentru 
societatea informațională: Politici, Pedagogie și Dezvoltare Profesională” Paris 
200018. 

Învățământul la distanță este o formă de învățământ în care profesorul și 
elevii sunt separați fizic în timp și/sau spațiu și mediați de utilizarea tehnologiilor 
informaționale utilizate pentru depășirea distanței menționate, menținând în 
același timp indicatorii calității educației. 

M. Y. Bukharkina, M. V. Moiseeva, E. S. Polat dau următoarea definiție: 
„Învățarea la distanță este o formă de educație în care interacțiunea profesorului și 
a elevilor între ei se desfășoară la distanță, reflectă toate componentele inerente 
procesului educațional (obiective, conținut, metode, forme organizaționale, 
mijloace de predare) și implementată prin mijloace specifice tehnologiilor 
internetului sau prin alte mijloace care asigură interactivitatea”19. Aceste definiții 
consideră că învățarea la distanță este o formă specială de învățare. 

Specialiștii Asociației de Învățământ la Distanță din Statele Unite (USDLA) 
consideră că învățarea la distanță este „un proces de învățare în care un profesor și 
un elev sau studenți sunt separați geografic și, prin urmare, se bazează pe mijloace 

 
20GANDIRE.pdf, 2009, p. 13. 
18 Educația de bază în Republica Moldova din perspectiva școlii prietenoase copilului. Studiu realizat 
de UNICEF, Chișinău, 2009, p. 5. 
19 П. Ф. Каптерев, Задачи семейного воспитания. Избранное / П. Ф. Каптерев // Серия 
«Педагогика детства» Издательский дом «Карапуз», Москва, 2005. p. 68. 
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electronice sau manuale tipărite pentru a organiza procesul educațional”20. 
Învățarea la distanță, din punctul de vedere al lui A. A. Andreev, este un proces 
intenționat, organizat, de interacțiune interactivă între elevi și elevii între ei și cu 
mijloacele de învățare, invariat cu locația lor în spațiu și timp, care este 
implementat într-un sistem didactic specific. Ultimele două definiții consideră 
învățarea la distanță ca un proces. 

Moore crede că învățământul la distanță este „... formarea planificată, care 
se desfășoară de obicei departe de locul predării și, prin urmare, necesită o 
metodologie specială pentru dezvoltarea manualelor, o strategie specială de 
predare, mijloace speciale de comunicare prin tehnologii electronice sau de altă 
natură, precum și soluții organizatorice și administrative speciale”21. 

E-learning-ul este înțeles ca „tehnologii informaționale, mijloace tehnice, 
rețele informaționale și de telecomunicații, prin care informațiile sunt transmise 
prin linii de comunicare și se asigură interacțiunea dintre elevi și profesori. 
Tehnologiile educaționale la distanță sunt înțelese ca tehnologii educaționale 
implementate în principal prin utilizarea rețelelor informaționale și de 
telecomunicații cu interacțiune indirectă (la distanță) a elevilor și profesorilor”22. 

Aici, învățământul la distanță este interpretat ca un set de tehnologii 
informaționale, de comunicare și educaționale. 

Analiza operei lui M. Mura, E. S. Polat ne permite să identificăm 
următoarele caracteristici cheie ale învățării la distanță: separarea profesorului și a 
elevilor în timp și / sau spațiu; utilizarea tehnologiilor informației și comunicațiilor 
în procesul de învățare; natura interactivă a interacțiunii dintre profesor și elevi; 
prezența unui anumit sistem didactic; disponibilitatea tuturor componentelor 
procesului educațional. 

Particularitatea abordărilor avute în vedere la esența învățării la distanță 
este că accentul principal în acestea este pus pe interacțiunea participanților la 
procesul educațional prin intermediul tehnologiilor de telecomunicații, al căror 
scop este dobândirea de către elevi a anumitor cunoștințe23. 

Având în vedere că în acest studiu considerăm învățarea la distanță inclusă 
în procesul educațional al unei școli rurale, o putem considera ca fiind unul dintre 
tipurile de activitate educațională. „Activitatea educațională este activitatea de 
implementare a programelor educaționale”. Activitatea educațională este un set 
de acțiuni consecvente întreprinse de organizatorii educației, pedagogice și a altor 
lucrători în vederea realizării rezultatelor prevăzute de obiectivele sociale ale 

 
20 G. Siemens, op. cit., p. 11. 
21 R. E. Mayer, op. cit., p. 23. 
22 C. Glava, Formarea competențelor didactice prin intermediul e-learning. Modele teoretice și 
aplicative, Cluj-Napoca, Casa Cărții de Știință, 2009, p. 42. 
23 M. Brut, Instrumente pentru e-Learning. Ghidul informatic al profesorului modern, Polirom, 2006 p. 35. 
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educației și de obiectivele acesteia. 
O astfel de abordare ne permite să privim învățarea la distanță ca pe o 

activitate care asigură dezvoltarea programelor educaționale la discipline 
individuale de către elevii unei școli rurale și, în consecință, este inclusă în procesul 
educațional al unei școli rurale. Studiul posibilităților pedagogice de învățare la 
distanță face posibilă identificarea, fundamentarea și verificarea unui set de condiții 
care să asigure implementarea cu succes a acestei activități într-o școală rurală. 

Prin termenul „posibilități” ne referim la „un set de condiții prealabile care, 
în anumite condiții, pot deveni realitate”. Considerăm „oportunități pedagogice” ca 
un set de premise care apar atunci când se creează anumite condiții pentru 
implementarea procesului educațional, conducând la un anumit rezultat 
educațional24. 

Având în vedere formele organizatorice ale învățării la distanță, observăm 
că alegerea și combinarea acestora depind în mare măsură de modelul învățării la 
distanță, care este implementat într-un anumit caz, în cazul nostru - în condițiile 
unei școli rurale care are o rețea de sucursale. La rândul său, alegerea modelului 
depinde de mulți factori. În prezent, există mai multe modele de învățare la distanță 
descrise de Institutul de Învățământ la Distanță (IDE) al Universității Maryland SUA 
distinge următoarele modele de învățare la distanță: modelul A: clasa distribuită, 
modelul B: munca independentă a elevilor, modelul C: educația deschisă + clasa25. 

În continuare vom descrie succint aceste modele. 
Modelul A: Clasa distribuită 
Acest model se bazează pe organizarea procesului educațional în timp real. 

Lecția se desfășoară cu elevii „la distanță” prin intermediul telecomunicațiilor 
interactive. În acest model, învățarea la distanță înlocuiește complet învățarea cu 
normă întreagă care se consideră inacceptabilă, deoarece se pornește de la 
necesitatea de a include învățarea la distanță în procesul educațional al unei școli 
rurale și de a nu înlocui complet învățarea cu normă întreagă cu învățarea la 
distanță. 

Modelul B: Activități independente pentru elevi 
Acest model este conceput pentru plasarea gratuită a elevilor și munca lor 

independentă în modul asincron. Elevilor li se pun la dispoziție toate materialele 
metodologice și educaționale necesare, inclusiv programe de învățământ detaliate. 
Cu ajutorul e-mail-ului, forumurilor, camerelor de chat și a altor mijloace de 
telecomunicații, aceștia stabilesc comunicarea cu profesorul, care răspunde la 
întrebări, le evaluează munca. Acest model este utilizat în mod eficient pentru 
organizarea de formare specializată, studiul aprofundat al subiectelor individuale, 

 
24 D. Balaban, Comunicare mediatică, Tritonic, Bucureşti, 2009, p. 29. 
25 A. W. Bates, op. cit., p. 61. 
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pregătirea pentru certificarea finală, olimpiade. De asemenea, acest model poate fi 
folosit pentru a organiza educația copiilor cu dizabilități. Avantajul acestui model 
este absența „legării” la un anumit loc, profesor sau timp de lecții. Elevul poate 
lucra într-un moment convenabil, poate alege pentru sine ritmul optim și volumul 
materialelor studiate. În prezent, acest model de învățare la distanță funcționează 
pe baza cursurilor de formare create pe platformele diferitelor sisteme de 
management al învățării sau sisteme de învățare la distanță. Cel mai popular sistem 
de învățământ la distanță (LMS) utilizat în sectorul educațional este Moodle LMS, 
pe baza căruia sunt construite aproximativ 60% din cursurile de formare. Platforma 
Moodle vă permite să construiți un ciclu complet de învățare la distanță. 
Elementele acestui model pot fi utilizate în organizarea învățării la distanță într-o 
școală rurală, pentru organizarea muncii independente a elevilor în modul 
asincron26. 

Modelul C: Educație deschisă + Clasă 
Modelul prevede utilizarea materialelor tipărite tradiționale, a mijloacelor 

tehnice de predare, a tehnologiilor de telecomunicații, care ar trebui să ofere 
elevilor posibilitatea de a lucra într-un ritm individual, folosind, dacă este necesar, 
tehnologii interactive pentru lucrul în grup. Acest model combină unele 
caracteristici ale modelelor anterioare. Acest lucru face posibilă dezvoltarea 
comunicării între copii și profesori, organizarea unei discuții comune a problemelor, 
utilizarea multor avantaje ale educației cu normă întreagă care nu sunt disponibile 
pentru copiii care nu au posibilitatea de a urma o școală de învățământ general. De 
asemenea, funcțiile de „ecran partajat”, „tablă albă”, colaborarea cu documentele 
disponibile în diverse aplicații sunt utilizate în mod activ. Credem că elementele 
acestui model pot fi utilizate și în organizarea învățării la distanță a elevilor într-o 
școală rurală. 

A. V. Khutorskaya este autorul unui număr de modele de învățare la 
distanță, în construcția căruia se utilizează principiul de bază interacțiuni 
educaționale între disciplinele procesului de învățare și obiecte de informare 
educațională. Fiecare model succesiv ce ține de învățarea la distanță diferă de 
modelul anterior prin creșterea volumul componenței la distanță. Autorul notează 
că „tipurile listate învățarea la distanță nu exclude alte combinații posibile ale 
acestora și pot fi atât zone educaționale separate, cât și un set dinamic în curs de 
dezvoltare de full-time și la distanță de procese educaționale”. 

Pentru fiecare model de învățământ la distanță se construiește propriul 
sistem didactic, care include obiective, conținut, structură organizatorică, forme de 
formare, metode de predare, mijloace de diagnosticare a rezultatelor și evaluarea 
acestora. Raportul dintre învățământul cu normă întreagă și învățarea la distanță 

 
26 L. Harasim, Learning Theory and Online Technologies, New York, Routledge, 2012, p. 84. 
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depinde de alegerea modelului de învățare la distanță. 
Având în vedere specificul studiului nostru, credem că este inexpedient 

înlocuirea completă a învățării la distanță cu normă întreagă, deoarece credem că, 
în condițiile unei școli rurale, care se caracterizează printr-un număr mic de elevi, 
lipsa profesorilor în disciplinele de specialitate va fi cel mai oportun model bazat pe 
dezvoltarea programelor educaționale la anumite discipline prin intermediul 
învățării la distanță. În acest caz, învățământul la distanță este inclus în procesul 
educațional al școlii rurale și menținându-și în același timp principalele 
caracteristici, extinde și completează capacitățile sale. 

Multe modele de învățare la distanță folosesc ca bază pentru construirea 
unui sistem de formare un anumit tip de comunicare, care conduce într-un anumit 
model. Tipul de comunicare determină astfel de caracteristici ale învățării la 
distanță, cum ar fi sincronicitatea interacțiunii, nivelul de interactivitate, structura 
mediului informațional și educațional. Deoarece studiul nostru implică includerea 
învățării la distanță în procesul educațional al unei școli rurale, considerăm că este 
posibil să folosim această abordare atunci când construim un model de organizare 
a învățării la distanță pentru elevii dintr-o școală rurală, din care rezultă necesitatea 
de a lua în considerare mai detaliat tipurile de comunicații utilizate în organizarea 
învățării la distanță27. 

Mijloacele sincrone de comunicare ne permit să organizăm acces în timp 
real la materiale educaționale electronice, sisteme de testare, discuții electronice 
în chat-uri, seminarii, conferințe folosind camere video și camere web. 
Comunicațiile sincrone sunt cele mai moderne mijloace de interacțiune 
informațională, cu ajutorul cărora este posibilă organizarea instruirii simultane 
(dacă este necesar, de către un profesor) a mai multor grupuri de elevi din mai 
multe instituții de învățământ din regiune sau district. Profesorii pot lua parte la 
mese rotunde, la discutarea unor teme și secțiuni complexe, la prelegeri la distanță 
și cursuri de laborator în modul de videoconferință, când stagiarul și stagiarul se 
„întâlnesc” pe ecrane. Având în vedere particularitățile studiului nostru, care 
implică includerea învățării la distanță în procesul educațional al unei școli rurale, 
utilizarea interacțiunii sincrone ca metodă principală de comunicare ne permite să 
organizăm comunicarea în timp real între profesor și elevii separați în spațiu în 
procesul de învățare la distanță. Astfel, se oferă feedback instantaneu între 
profesor și elevi, se formează abilități de comunicare, se rezolvă problema lipsei 
profesorilor. Astfel, în condițiile unei școli rurale, opțiunea cea mai preferată este 
organizarea învățării la distanță, bazată pe interacțiunea sincronă a participanților 
la procesul educațional. În acest caz, învățarea la distanță poate fi integrată în 

 
27 M. Dobrițoiu, L. Corbu, A. Guță, G. Urdea, Instruire Asistată de Calculator și Platforme Educaționale 
On-Line, Universitas, Petroșani, 2019, p. 24. 
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procesul educațional al unei școli rurale și utilizată pentru a studia subiecte 
individuale. 

Evident, implementarea oricărui model de învățare la distanță se bazează 
pe capacitățile tehnice și mijloacele de învățare la distanță. Instrumentele de 
învățare în învățământul la distanță îndeplinesc mai multe funcții: conțin 
materialele necesare învățării, asigură comunicarea dintre profesor și elevi, 
controlează și gestionează activitățile educaționale și cognitive ale elevilor. 
Avantajul învățării la distanță este că vă permite să prezentați același material 
educațional cu diferite instrumente de învățare. Profesorul, cunoscând capacitățile 
didactice ale instrumentelor de învățare la distanță, poate alege cele mai eficiente 
mijloace și poate forma din ele seturi de materiale care permit rezolvarea optimă a 
problemelor didactice28. 

A. A. Andreev a alocat următoarele mijloace de învățământ la distanță, din 
care putem alege cele necesare pentru organizarea învățării la distanță a elevilor 
într-o școală rurală. 

Poșta electronică (E-mail) este un mijloc de acces de la distanță la materiale 
educaționale. Prin e-mail, utilizatorii pot face schimb de text, mesaje imagine și fișiere. 

Conferința electronică „ne permite să primiți pe computerul utilizatorului, 
cel puțin, textele mesajelor transmise de participanții la conferință situate la 
distanțe diferite unul de celălalt”29. 

Teleconferință și telefon video. Aceste instrumente sunt utilizate pentru a 
oferi video și audio bidirecționale între profesor și elevi. În plus, este posibil să 
transferați imagini grafice, să demonstrați materiale audio și video. Aceste 
proprietăți ale teleconferințelor fac posibilă utilizarea în procesul de învățare la 
distanță a unor astfel de forme de formare, cum ar fi prelegeri și seminarii, precum 
și o formă specială - clase virtuale. 

Materiale de instruire în rețea. Este recomandabil să se construiască acest 
instrument de învățare ca un complex educațional și metodic interactiv de rețea, 
care se referă la manuale electronice de rețea cu funcții avansate de 
interactivitate30. 

În plus față de aceste instrumente, A. A. Andreev sugerează utilizarea unor 
astfel de instrumente de predare, cum ar fi materiale educaționale tipărite și în 
rețea, programe de formare pe calculator; materiale video și audio, laboratoare 
virtuale, simulatoare de calculator, baze de date informaționale. 

Cea mai importantă parte a sistemului de învățământ la distanță este baza 
educațională și materială, pe baza căreia se construiește procesul educațional. Acesta 

 
28 P. Botnariuc, C. Cucoş, C. Glava et alii, Şcoala Online: Elemente pentru inovarea educaţiei, Bucureşti, 
Editura Universităţii din Bucureşti, 2020, p. 34. 
29 H. M. Bădău, Tehnici de comunicare în social-media. Polirom, 2011, p. 60. 
30 C. Boboila, Instruirea asistată de calculator în context e-learning, Sitech, Craiova, 2013, p. 16. 
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include spații educaționale și educaționalo-auxiliare, echipamente de laborator, 
mijloace tehnice de predare, manuale, materiale didactice și alte materiale 
educaționale și metodologice pe suport de hârtie și în versiune electronică31. 

În prezent, dezvoltarea mijloacelor de comunicare a ajuns la un nivel care vă 
permite să implementați interacțiunea sincronă într-o lecție la distanță, 
comparabilă cu interacțiunea într-o lecție obișnuită. Dezvoltarea în continuare a 
tehnologiei va merge cu siguranță în direcția apropierii comunicațiilor pe Internet 
de comunicațiile naturale. În același timp, sunt dezvoltate și instrumente care 
permit organizarea procesului educațional în sala de clasă. 

S-a revizuit software-ul existent pentru a selecta instrumente care permit 
organizarea învățării la distanță într-o școală rurală sub formă de interacțiune sincronă. 

– Skype – software care oferă comunicații video text, vocale între computere 
și dispozitive mobile. Acest program vă permite să efectuați apeluri video, apeluri 
de grup, să trimiteți mesaje text și fișiere, ceea ce îl face unul dintre cele mai 
populare din lume. 

- FaceTime, o tehnologie de apelare video dezvoltată de Apple FaceTime este 
o parte integrantă a telefoanelor iPhone, playerelor iPod Touch, tabletelor iPad, 
Mac-urilor și laptopurilor MacBook. 

- Google Hangouts – un serviciu gratuit pentru chat, apeluri și apeluri video 
de grup. Vă permite să desenați împreună pe un panou comun, să editați în comun 
documente în Google Docs, să desfășurați webinarii de difuzare. Disponibil pe 
platformele mobile. 

– OoVoo – un software de apel video care oferă un nivel ridicat de 
comunicare și video chat gratuit cu interlocutorii, în număr de până la 12 persoane. 

– QIP – un software care vă permite să efectuați apeluri gratuite între 
abonații computerelor personale. 

– TeamViewer – un software pentru a controla de la distanță computerele. 
Pe lângă telecomandă, teamViewer poate transfera fișiere între sistemele 
conectate și poate organiza întâlniri. 

– SMART Bridgit – o aplicație care vă permite să organizați sesiuni comune 
de comunicare video și partajare desktop pe calculator pentru mai mulți 
participanți. Smart Bridgit poate fi utilizat împreună cu SMART Board, afișaje 
interactive sau cu un computer. Folosind software-ul împreună cu tabla interactivă 
SMART Board, puteți organiza accesul la conținut multimedia pentru toți 
participanții la conferință32. 

Această revizuire oferă o idee despre disponibilitatea unui număr 

 
31 M. Brut, Instrumente pentru e-Learning. Ghidul informatic al profesorului modern, Polirom, 2006, p. 45. 
32 D. Craciun, R. Bran, C. Holotescu, Ghid practic de resurse educaționale și digitale pentru instruire 
online, Ed. Universității de Vest, Timișoara, 2021, p. 58. 
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semnificativ de produse software care permit organizarea interacțiunii sincrone în 
lecțiile de la distanță într-o școală rurală cu un nivel de comunicare aproape natural. 
Studiul experienței mondiale în organizarea învățării la distanță ne-a condus la 
ideea de a folosi ca principală formă organizațională de învățare la distanță într-o 
școală rurală o lecție sub forma unei videoconferințe, permițându-ne să folosim 
atât avantajele unei lecții tradiționale, cât și posibilitățile învățării la distanță. 

A. A. Andreev notează că principiile didactice generale de bază sunt 
aplicabile învățării la distanță: consecvență, vizibilitate, continuitate, legătură între 
teorie și practică, conștientizarea învățării, unitatea concretului și abstractului. Dar, 
în plus, ar trebui adăugate principiile specifice prezentate în tabelul 133 . 

 
Tabelul 1 – Principiile de organizare a învățământului la distanță (ÎD)  

Denumirea 
principiului 

Caracterizare succintă 

Integritate  
 

ÎD este un sistem de scopuri, obiective, metode, 
mijloace, forme, condiții care asigură funcționarea și 
dezvoltarea unui anumit sistem educațional. 

Reproductibilitate 
 

ÎD poate fi implementat într-o instituție de 
învățământ general obișnuită, cu o cantitate limitată 
de fonduri, resurse și timp. 

Adaptare  
 

ÎD ar trebui să corespundă caracteristicilor cognitive 
ale unui anumit elev, de asemenea, să fie adaptate la 
condițiile de la locul său de reședință și de viață. 

Valabilitate psihologică 
 

ÎD ar trebui să fie construită ținând seama de 
caracteristicile psihologice ale elevului, în condiții de 
utilizare preferențială a instrumentelor TIC în procesul 
de învățare. 

Fezabilitatea 
economică 
 

ÎD ar trebui să fie fezabilă din punct de vedere 
economic în contextul reglementării și finanțării pe cap 
de locuitor a sectorului educației. 

Flexibilitate  
 

ÎD ar trebui să aibă capacitatea de a actualiza continuu 
conținutul materialelor de formare, metodologice și 
didactice în contextul actualizării rapide a resurselor 
educaționale electronice. 

Controlabilitate  
 

ÎD ar trebui să furnizeze o evaluare obiectivă a 
rezultatelor învățării în toate etapele procesului 
educațional. 

 
33 Apud S. Făt, A. Labăr, Eficiența utilizării noilor tehnologii în educație, EduTIC 2009. Raport de 
cercetare evaluativă. București, 2009, p. 55. 
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Aceste principii determină metodele de învățare la distanță, care sunt luate 
în considerare în lucrările lui A. A. Andreev, E. S. Polat, L. N. Ruliene, V. I. Soldatkina. 
Atunci când dezvoltă metode de învățare la distanță, acești autori se bazează pe 
metodele de predare identificate de I. Y. Lerner, M. N. Skatkin: „informații și 
receptive, reproductive, de prezentare a problemelor, euristice și de cercetare”34, 
acoperind toate opțiunile posibile pentru interacțiunea pedagogică dintre profesor 
și elevi. În lucrările lui A. A. Andreev, E. S. Polat, V. I. Soldatkin, mecanismele de 
implementare a acestor metode în condițiile învățării la distanță sunt descrise în 
detaliu. La studierea materialului disciplinelor academice specifice, metodele 
generale de predare didactică în sistemul de învățământ la distanță sunt 
implementate printr-o varietate de metode de predare, fiecare dintre acestea fiind 
o acțiune specifică care vizează atingerea unui anumit scop și se realizează cu 
ajutorul diferitelor instrumente didactice de predare35. 

A. A. Andreev consideră că „în sistemul de învățământ la distanță, 
indiferent de tehnica inventată de profesor, aceasta va fi întotdeauna o parte 
integrantă a uneia sau mai multora dintre metodele generale de predare didactică 
menționate mai sus”36. Utilizarea acestei abordări face posibilă integrarea învățării 
la distanță în procesul educațional al unei școli rurale și utilizarea acestuia pentru a 
studia subiecte individuale. În acest caz, învățarea la distanță poate fi organizată pe 
principiul „de la simplu la complex”, adică de la utilizarea prioritară a metodelor de 
reproducere în etapele inițiale ale organizării învățării la distanță cu trecerea 
ulterioară la metode active și interactive. Prin această abordare, profesorii pot 
stăpâni treptat tehnologiile și instrumentele de organizare a învățării la distanță, 
inclusiv în sistemul lor metodologic, iar elevii vor evita riscurile asociate adaptării la 
forma la distanță a desfășurării orelor. 

În literature de specialitate se discută astfel de condiții de organizare a 
învățământului la distanță, precum numărul optim de participanți la procesul 
educațional, motivația participanților, un nivel suficient de competență 
informațională, capacitatea participanților la procesul de învățământ de a se 
cufunda în un mediu creat folosind tehnologii informaționale moderne. 

Întrucât considerăm învățarea la distanță ca fiind inclusă în procesul 
educațional al unei școli rurale, iar o lecție la distanță ca o lecție desfășurată sub 
forma unei videoconferințe, atunci vorbind despre compoziția optimă a 
participanților la procesul educațional, trebuie să luăm în considerare ținând cont 
că componența fiecărei grupe de studiu cu care se desfășoară lecțiile la distanță, 
este determinată de ocuparea efectivă a elevilor în clasă. 

 
34 Apud Г.Ф. Суворова, op. cit. p. 44. 
35 D. Potolea, E. Noveanu, S. Velea, Informatizarea sistemului de învățământ, București, 2008, p. 28. 
36 Ibidem. 
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În condițiile experimentului nostru, învățarea la distanță este organizată 
într-o școală rurală astfel încât lecțiile la distanță pot fi ținute simultan pentru elevii 
„fulltime” și „la distanță”, adică pentru copiii dintr-o clădire a școlii situată într-o 
altă localitate. În acest caz, numărul de elevi dintr-o lecție la distanță poate varia de 
la 4-5 la 20-25 de persoane, distribuite în mai multe săli de clasă. Deoarece nu există 
un consens în rândul profesorilor-cercetători cu privire la numărul optim de elevi 
într-o lecție la distanță susținută în formatul unei videoconferințe, acest număr a 
fost determinat de noi în procesul de lucru experimental prin mijloace empirice. Au 
fost luate în considerare vârsta elevilor, componența cantitativă a claselor, nivelul 
de cunoaștere a materiei elevilor, standardele de ocupare a elevilor în clasă. S-a 
constatat că componența optimă a elevilor, permițând rezolvarea problemelor 
educaționale, utilizarea diferitelor forme de lucru în clasă, gestionarea eficientă a 
procesului educațional, asigurarea unei abordări individuale a elevilor, organizarea 
comunicării între elevi, este de 12-15 persoane. Forma de grup de desfășurare a 
lecțiilor în condițiile unei școli rurale are o serie de avantaje față de lecțiile 
individuale. În primul rând, face posibilă formarea abilităților de comunicare ale 
elevilor la lecțiile de la distanță ținute în formatul unei videoconferințe.  

Mulți autori care se ocupă de problemele învățării la distanță observă că 
una dintre condițiile pentru eficacitatea învățării la distanță este un nivel ridicat de 
motivație educațională a elevilor. În studiile lui I. P. Arefyeva, N.M. Valyushina, T. 
V. Lazarev, sunt identificate mai multe motive pentru motivația scăzută a elevilor 
în învățământul la distanță, care, în condițiile studiului nostru, se suprapun peste 
motivația educațională inițial scăzută a elevilor din mediul rural. Acestea sunt, în 
primul rând, motive personale: lipsa motivației interne a elevului, forma 
neobișnuită de învățare la distanță, obiceiul de control constant de către profesor, 
abordarea formală a procesului de învățare, auto-organizarea slabă a elevilor, lipsa 
emoțională și emoțională contactul psihologic cu alți elevi, responsabilitatea 
scăzută a elevilor, lipsa sentimentului de apartenență la grup. Cu toate acestea, 
atunci când se organizează învățarea la distanță într-o școală rurală folosind o 
formă de grup de desfășurare a cursurilor în formatul unei videoconferințe, multe 
dintre aceste probleme pot fi rezolvate cu succes, deoarece în acest caz există 
contactul emoțional și psihologic între disciplinele de formare, există dinamică de 
grup, procesul de învățare este inclus în procesul educațional al școlii, iar utilizarea 
de noi forme, metode, tehnici pentru elevi creează condiții pentru formarea 
motivației interne a predării. Probleme organizatorice și tehnice ale învățării la 
distanță (organizarea neclară a procesului de învățare, probleme cu accesul la 
anumite resurse educaționale, acces instabil la Internet, lipsa software-ului 
necesar), reducerea eficacității instruirii și motivației elevii pot fi rezolvați prin 
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crearea unor condiții adecvate la nivelul instituției de învățământ37. 
Acest lucru ne permite să folosim posibilitățile de învățare la distanță nu 

numai pentru dezvoltarea programelor educaționale de către elevi, ci ajută și la 
creșterea motivației învățării și a atitudinii emoționale față de învățare. 

Având în vedere posibilitățile pedagogice de învățare la distanță într-o 
școală rurală, utilizate pentru a studia subiecte individuale și efectuate în principal 
sub forma unei lecții de videoconferință, este necesar să se ia în considerare 
posibilitățile didactice ale acestei forme de lecție. Mulți cercetători (A. A. Ahayan, 
M. Moore, E. S. Polat) notează că „învățarea în clasă și învățarea la distanță au ca 
scop furnizarea de informații fiabile într-o formă eficientă, dinamică și interactivă, 
care contribuie la învățarea elevului. Ambele modalități de predare ar trebui să 
ofere un mecanism de feedback care să permită un fel de dialog între elev și 
profesor. Atunci când este implicată comunicarea audio sau video, posibilitatea 
comunicării live „profesor – elev” devine reală, oferind astfel un răspuns 
instantaneu la întrebările și comentariile elevilor. Ca și într-o lecție tradițională, 
cursanții pot solicita imediat clarificări de la profesor. Posibilitatea interacțiunii 
profesor-elev sporește, de asemenea, naturalețea comunicării pentru toți 
participanții la procesul de învățare”38. Există diferite niveluri de interactivitate, în 
funcție de tipul de comunicare și de capacitățile echipamentelor utilizate. 
Cercetătorii observă că cea mai mare interactivitate a învățării este asigurată dacă 
în procesul de învățare la distanță se utilizează comunicarea video bidirecțională 
între participanții la procesul de învățare, ceea ce permite organizarea comunicării 
live nu numai între profesor și elevi, ci și permite elevilor să comunice între ei.  

O lecție la distanță într-o școală rurală, desfășurată în formatul unei 
videoconferințe, are o serie de caracteristici organizatorice ale unei lecții 
tradiționale, și anume: un timp clar determinat de programul școlii, durata standard 
a lecției (45 de minute), un anumit loc (o sală dotată pentru desfășurarea unei 
lecții), o formă de grup a lecției, feedback instantaneu între participanții la procesul 
educațional. În plus față de semnele organizaționale, este posibil să se identifice 
semnele structurale ale unei lecții îndepărtate care să o aducă mai aproape de cea 
tradițională. Aceasta este o oportunitate de a conduce lecții de diferite tipuri: o 
lecție combinată, o lecție de învățare a materialelor noi, o lecție-prelegere, o lecție 
de consolidare a cunoștințelor etc.  

O lecție la distanță sub forma unei videoconferințe vă permite să utilizați 
etapele tradiționale ale lecției: actualizarea cunoștințelor, verificarea temelor 
pentru acasă, învățarea de noi materiale, consolidarea, reflecția. De asemenea, 
este posibil să se utilizeze diferite forme de lucru: muncă practică și de laborator, 

 
37 O. Istrate, Evaluarea programelor de e-learning, București, 2010, p. 52. 
38 Ghid pentru învățământul la distanță, pentru părinți, profesori și elevi, Chișinău, 2020, p. 21. 
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testare, interogatoriu oral al studenților, conversație, muncă scrisă și 
independentă. În același timp, o lecție la distanță sub forma unei videoconferințe 
are o serie de caracteristici suplimentare, în comparație cu o lecție tradițională într-
o școală rurală. 

Acestea include39: 
– utilizarea formelor de muncă în grup, ceea ce este imposibil într-o clasă 

mică a unei școli rurale; 
– comunicarea cu colegii de clasă „la distanță”, formând abilități de 

comunicare într-un mediu virtual; 
– desfășurarea de lucrări virtuale de laborator și practice care nu pot fi 

desfășurate într-o școală rurală din cauza lipsei echipamentelor și a altor resurse 
necesare; 

– lucrați cu resurse educaționale electronice în modul „common board”, 
care vă permite să vă creați propriul produs multimedia în timpul lecției sub forma 
unei prezentări interactive sau într-o altă formă; 

– includerea în lecție a altor participanți – experți care studiază din alte școli, 
ceea ce extinde spațiul educațional al lecției și arată semnificația materialului studiat; 

– asigurarea accesului elevilor la resurse educaționale la distanță – resurse 
ale bibliotecilor, muzeelor, portalurilor educaționale, care permit îmbogățirea 
conținutului lecțiilor dintr-o școală rurală. 

Utilizarea unei lecții de videoconferință ca formă organizatorică principală 
în organizarea învățării la distanță într-o școală rurală nu exclude utilizarea altor 
forme organizatorice, și anume: consultări față în față, trimiterea de materiale prin 
e-mail, comunicarea în grupuri tematice în rețelele sociale și în chat-urile tematice 
ale mesagerilor instant, desfășurarea de conferințe științifice și practice, olimpiade, 
concursuri. Aceste forme contribuie la individualizarea procesului educațional, 
continuitatea acestuia, sunt un mijloc suplimentar de comunicare. 

Ca și în procesul tradițional de învățare, principala legătură în asigurarea 
eficacității procesului de învățare la distanță este profesorul40. 

Organizarea învățământului la distanță într-o școală rurală permite unui 
profesor profesionist să desfășoare lecții la distanță pentru mai multe clase 
distribuite, într-un singur program școlar. Particularitatea variantei considerate a 
învățării la distanță, a cărei formă organizațională principală este o lecție sub forma 
unei videoconferințe, este că învățarea la distanță este integrată în tradițional 
procesul educațional al școlii rurale. Acest lucru permite profesorului de disciplină 
să nu construiască un sistem de învățare la distanță „de la zero”, ci să integreze 

 
39 Educația de bază în Republica Moldova din perspectiva școlii prietenoase copilului. Studiu realizat 
de UNICEF, Chișinău, 2009, p. 7. 
40 D. Craciun, R. Bran, C. Holotescu, Ghid practic de resurse educaționale și digitale pentru instruire 
online, Ed. Universității de Vest, Timișoara, 2021, p. 22. 
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tehnologiile la distanță în propriul său sistem metodologic. În același timp, rolul 
profesorului se schimbă: „accentul principal este pus pe organizarea diferitelor 
activități ale elevilor; profesorul acționează ca un manager de învățare, și nu ca un 
traducător de informații educaționale; informația este folosită ca mijloc de 
organizare a activităților, și nu ca scop al instruirii; elevul, împreună cu profesorul, 
devine subiect de activitate, iar dezvoltarea sa personală este unul dintre 
principalele obiective educaționale”41. 

Aceste concluzii indică importanța deosebită în învățarea la distanță a 
abilităților de comunicare interpersonală și capacitatea profesorului de a organiza 
procesul educațional. Acest lucru se datorează condițiilor speciale de învățare la 
distanță, care se caracterizează printr-un număr mic de contacte față în față între 
subiecți, de formare sau absența lor completă. În acest caz, izolarea participanților 
la învățământul la distanță poate fi compensată prin corespondență prin e-mail, 
comunicare în rețelele sociale și mesageri instant. Deoarece învățământul la 
distanță are o mare parte din munca independentă a elevilor, una dintre 
principalele sarcini ale profesorului „nu este prezentarea subiectului, ci planificarea 
și organizarea activităților educaționale distribuite uniform. Profesorul ar trebui să 
fie în măsură să creeze un climat informal de învățare psihologică bazat pe respect 
reciproc și muncă comună, să stabilească contactul cu elevii, să le asigure motivația 
și să le stimuleze în mod constant activitatea”42. 

Un element important al învățării la distanță este asigurarea monitorizării 
și evaluării stăpânirii materialelor educaționale de către elevi. Controlul în 
învățământul la distanță îndeplinește aceleași funcții a proces educațional ca în cele 
tradiționale: predare, testare, organizare, educație și poate fi de intrare, 
intermediar, final. 

Pentru a evalua eficacitatea învățării la distanță, o serie de autori propun 
utilizarea unei scheme pe mai multe niveluri de indicatori ai calității educației 
personalității, care include următoarele criterii: evaluarea cunoștințelor 
disciplinelor academice; competența în lucrul cu echipamentele tehnologice; 
competența în lucrul cu informațiile; nivelul de dezvoltare a competențelor 
educaționale generale; (capacitatea de a scrie, capacitatea de a citi, capacitatea de 
a vorbi, capacitatea de a asculta); nivelul de dezvoltare a calităților personale; 
nivelul de dezvoltare a abilităților de gândire; nivelul de dezvoltare a abilităților de 
comunicare interpersonală. 

Prin combinarea acestor calități în grupuri, putem vorbi despre eficiența 
învățării la distanță a elevilor într-o școală rurală, pe baza următorilor indicatori: 

 
41 P. Cerbușca, Învățământul general în mod online: eficacitate și eficiență. Analiza a politicilor 
educaționale în condițiile stării de urgență. Chișinău, 2020, p. 27. 
42 A. Adăscăliței, Instruire asistată de calculator. Didactică informatică, Iași, Polirom, 2007, p. 21. 
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nivelul de stăpânire a rezultatelor învățării disciplinelor, nivelul motivației 
educaționale, nivelul de dezvoltare a abilităților și abilităților educaționale, nivelul 
de dezvoltare a abilităților și abilităților de comunicare, nivelul de competență TIC. 

Astfel, în contextul cercetării noastre, învățământul la distanță este un tip 
special de activitate educațională desfășurată prin tehnologii de telecomunicații, 
inclusă în procesul educațional al unei școli rurale, utilizată pentru dezvoltarea de 
programe educaționale la discipline individuale de către elevi și desfășurată în 
principal într-un mod sincron, în formatul unei videoconferințe. Posibilitățile 
pedagogice de învățare la distanță sunt un set de condiții special create, a căror 
implementare duce la obținerea anumitor rezultate educaționale și se manifestă 
prin dezvoltarea calităților personale la elevi și obținerea rezultatelor învățării 
disciplinelor. Analiza posibilităților pedagogice de utilizare a variantei descrise a 
învățării la distanță în procesul educațional al unei școli rurale ne permite să 
spunem că învățarea la distanță a elevilor, realizată pe baza tehnologiilor 
interactive, poate fi integrată în procesul educațional al unei școli rurale, deoarece 
are următoarele capacități pedagogice: rezolvă problemele cauzate de numărul mic 
de elevi, creează condiții de comunicare a subiectelor procesul educațional, crește 
motivația de a învăța, oferă o varietate de forme, mijloace, metode de predare, 
oferă elevilor din mediul rural acces la lecțiile celor mai buni profesori, contribuie 
la dezvoltarea intelectuală a elevilor, crește rezultatele materiilor și formarea 
competențelor TIC ale elevilor din școlile rurale. Învățământul la distanță oferă 
școlilor din mediul rural acces la resursele educaționale mondiale, crește 
deschiderea instituției de învățământ, o aduce la un nou nivel de organizare a 
procesului educațional43. 

Studiul problemelor unei școli rurale moderne, particularitățile organizării 
procesului educațional într-o școală rurală, analiza formelor, mijloacelor și tehnologiilor 
moderne de învățare la distanță ne conduc la necesitatea construirii unui model special 
pentru organizarea învățării la distanță a elevilor într-o școală rurală. 

Sub model vom înțelege „un obiect creat artificial sub forma unei scheme, 
structuri fizice, formă de semn sau formulă, care, fiind similar cu obiectul studiat 
(sau fenomen), afișează și reproduce într-o formă mai simplă și mai grosieră 
structura, proprietățile, relațiile și relațiile dintre elementele acestui obiect”44. De 
asemenea, suntem aproape de definiția unui model formulat de V. A. Stoffom: „un 
model este înțeles ca un astfel de sistem reprezentat mental sau realizat material 
care, afișând sau reproducând obiectul de studiu, este capabil să-l înlocuiască astfel 
încât studiul său să ne ofere noi informații despre obiect”. 

Modelarea este interpretată de G. V. Suhodolski „ca un proces de creare a 

 
43 C. Boboila, Instruirea asistată de calculator în context e-learning, Ed. Sitech, Craiova, 2013, p. 56. 
44 H. M. Bădău, Tehnici de comunicare în social-media, Ed. Polirom, 2011, p. 98. 
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unei ierarhii a modelelor în care un anumit sistem real este modelat în diferite 
aspecte și prin diverse mijloace”45. 

Din aceste definiții, putem identifica proprietățile modelului, pe care ne 
vom baza atunci când construim un model pentru organizarea învățării la distanță 
a elevilor într-o școală rurală: 

– modelul este sistematic, adică constă dintr-un număr finit de elemente 
interdependente; 

– modelul are proprietățile cheie ale originalului; 
– în funcție de anumiți parametri, modelul diferă de original; 
– modelul este capabil, în anumite privințe, să înlocuiască originalul; 
– modelul face posibilă obținerea de noi cunoștințe despre original în 

procesul de cercetare. 
Articolul lui E. V. Iakovleva, N. O. Iakovleva discută diferite tipuri de modele 

pedagogice: structural funcțional, organizațional, proces. După analizarea acestor 
modele, ne-am concentrat pe modelul de proces ca fiind specificul cel mai pe deplin 
satisfăcător al studiului nostru. O trăsătură distinctivă a modelelor de proces este 
reprezentarea secvenței de tranziție a fenomenului studiat de la o stare la alta. Ele 
ne permit să dezvăluim conținutul fenomenelor pedagogice care au proprietatea 
algoritmicității și reprezintă o secvență de stări care pot fi descrise în categoriile 
proces-activitate (caracteristicile scopului și rezultatului, specificul activităților 
subiecților, indicatorii de performanță și caracteristicile rezultatului). Atunci când 
se demonstrează conținutul procesului studiat în ansamblu, precum și stadiul său 
individual, este recomandabil să se caracterizeze: 1) orientări țintă; 2) conținutul și 
caracteristicile activităților subiecților; 3) metode, forme și mijloace de lucru; 4) 
indicatori de performanță; 5) rezultatul obținut. 
 

 
45 Ibidem. 
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Rezumat. Depășirea crizei ecologice în care ne aflăm astăzi este posibilă prin 
cultivarea la copii a unei atitudini/comportament grijuliu față de natură prin educație pentru 
mediu. Educația pentru mediu este acea oportunitate în soluționarea problemelor naturii, 
restabilirea unității om-natură prin educație. Educația pentru mediu, ca parte a educației, 
necesită o abordare complexă/holistică în educația integră a preșcolarilor. Autoarea 
propune modalități de abordare holistică a dimensiunii educației pentru mediu pentru o mai 
bună cunoaștere și înțelegere a raportului, unității om-natură în vederea formării la copii a 
unei atitudini grijulii față de natură. 

Cuvinte cheie: mediu, educație pentru mediu, abordare holistică, atitudine. 
* 

Abstract. Overcoming the ecological crisis, we are in today is possible by cultivating 
in children a caring attitude/behavior towards nature through environmental education. 
Environmental education is that opportunity in solving nature's problems, restoring man-
nature unity through education. Environmental education, as part of education, requires a 
complex/holistic approach in the integral education of preschoolers. The author proposes 
ways to holistically approach the dimension of environmental education for a better 
knowledge and understanding of the relationship, the human-nature unit in order to train 
children in a caring attitude towards nature. 

Key words: environment environmental, education, holistic approach, attitude.  
 

Depășirea crizei ecologice în care ne aflăm astăzi este posibilă prin 
cultivarea la copii a unei atitudini/comportament grijuliu față de natură prin 
educație pentru mediu. Educația pentru mediu este acea oportunitate în 
soluționarea problemelor naturii, restabilirea unității om-natură prin educație. 
Educația pentru mediu, ca parte a educației, necesită o abordare complexă/ 
holistică în educația integră a preșcolarilor. Autoarea propune modalități de 
abordare holistică a dimensiunii educației pentru mediu pentru o mai bună 
cunoaștere și înțelegere a raportului, unității om-natură în vederea formării la copii 
a unei atitudini grijulii față de natură. 

În goana spre a-şi dobândi cât mai mult sieși, omul uită tot mai mult de casa 
sa - mediul înconjurător natural, provocând astfel grave situații ecologice locale, 
regionale şi globale. Depășirea acestora este în funcție de capacitatea omului de a 
identifica corect principalele cauze şi consecințele acțiunilor sale, de a-şi cultiva un 
comportament conform esenței sale şi a naturii. Educația pentru mediu este de 
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aceea o oportunitate în soluționarea acestei probleme – formarea / dezvoltarea 
atitudinilor, capacităților şi cunoștințelor privind cogniția naturii şi a ființei umane 
în raport cu natura. 

Dezvoltarea societății umane se realizează nu doar în timp ci şi-n spațiu. 
Cultura şi nivelul de dezvoltare a societății depind de valorile etice, estetice, morale, 
economice, etc., precum şi de formarea relațiilor fiecărui individ / personalitate cu 
mediul. Astăzi putem să vorbim cu siguranță despre o nouă tendință a omului 
modern: indiferența față de mediu, nihilismul ecologic, analfabetismului ecologic. 
Societatea umană modernă, constată L. Namolovan, se confruntă de aceea cu 
probleme ecologice globale, care se situează pe prim plan după însemnătatea lor şi 
constituie una din marile probleme ale lumii contemporane, soluționarea căreia 
ține de competența noastră, deoarece ritmul în care degradează mediul natural 
creează probleme serioase atât pentru noi cât şi pentru generațiile în creștere1. 

„Degradarea mediului în cursa spre creșterea productivității economice nu 
este o caracteristică exclusivă a societății industrializate, întrucât majoritatea 
civilizațiilor au decăzut prin devastarea cadrului natural”, afirmă T. Perju şi Şt. Birică. 
[2, p. 191] Conform Convenției de la Aarhus, orice persoană are dreptul să trăiască 
într-un mediu curat şi sănătos, dar în același timp are sarcina, la nivel individual şi 
în asociație cu alții (ONG) să protejeze mediul înconjurător pentru prezent şi în 
beneficiul generațiilor viitoare2.  

Încă din cele mai vechi timpuri omul a fost preocupat de starea naturii / 
mediului în care trăia, aceasta permițând-i să se refacă, relația om – natură / mediu 
fiind marcată de o conștiință specifică: grija față de mediu. Omul zilelor noastre 
însă, încântat de succesele sale în cucerirea naturii, a devenit mândru până la 
aroganță, ne conștientizând astfel faptul că pentru fiecare biruință asupra naturii 
aceasta se răzbună crunt. Conform lui Al. Ionescu, în lupta omului cu mediul 
omenirea a câștigat bătălie după bătălie împotriva adversității naturii sau în 
detrimentul naturii şi a ajuns în prezent s-o poată transforma după dorința sa3. 

Dar omul a şi învățat mereu de la natură, fiind inițial constrâns şi amenințat 
în propria sa existență, apoi conștient că o poate cuprinde cu înțelepciunea şi că o 
poate îmbogăți prin inteligența sa. A fost o perioadă în care evoluția şi formarea 
speciei umane a depins în întregime de ceea ce putea învăța, cu voie sau fără de voie 
de la natura mamă. Natura nu i-a fost un model apatic, străin, ireal, plasat dincolo de 
o vitrină intangibilă; natura i-a fost, în apriga lui luptă pentru supraviețuire, când 
adversar de temut, când un partener de nădejde. Desprinderea de natură s-a efectuat 
prin constituirea societății umane, prin dezvoltarea tehnicii şi științei. [Ibidem, p. 14] 

 
1 L. Namolovan, Fundamente pedagogice ale Educației ecologice a studenților ingineri: tz. de doct. în 
pedagogie, Chișinău, 2002, p. 9.  
2 T. Perju, Șt. Birică, Legislație fitosanitară şi de mediu, Cluj-Napoca, Ed. AcademicPres, 2006, p. 193. 
3 A. Ionescu, Ecologie şi societate, București, Ed. Ceres, 1991, p. 11. 
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Omul nu conștientizează faptul că deteriorarea mediului înconjurător (=ambientului) 
are ca efect deteriorarea calității vieții sale. Astfel s-a făcut vizibilă problema protejării 
ambientului prin promovarea educației pentru mediu nu numai la toate treptele de 
învățământ dar şi în masă, pe parcursul întregii vieți. 

C. Bucovală şi M. Gândea considera că originile educației pentru mediu sunt 
legate de momentul în care omul începe să conștientizeze relația dintre el şi 
biosferă, prin evaluarea rolului său în menținerea sau deteriorarea echilibrelor 
naturale. Se constată relatări referitoare la relația om – mediu în folclor dar şi-n 
scrierile biblice. Educația pentru mediu finalizează educația despre mediu, care 
asigură înțelegerea modului de funcționare a sistemelor naturale, impactul 
activității umane asupra mediului; educația în mediu asigură realitatea, experiența 
învățării prin contact direct cu componentele mediului, dezvoltă abilitatea de a 
culege date pe teren, asigură conștientizarea şi stimulează preocuparea față de 
problemele mediului, educația pentru mediu având rolul major în protejarea 
mediului prin dezvoltarea simțului responsabilității pentru mediu4.  

Responsabilitate mai mult dorită decât reală, o bună parte dintre oameni 
neavând-o. Fiind cultivată prin educație, responsabilitatea pentru mediu dezvoltă 
abilitatea de a participa la îmbunătățirea stării mediului, conduce la o mai bună 
gospodărire a naturii, la refacerea echilibrului denaturat al naturii, la stabilirea unei 
relații armonioase om – natură, precum şi la legături cu educația morală prin 
formarea unui nou comportament față de natură şi cu educația estetică - prin 
valorificarea frumosului din natură, îmbogățind ethosul național şi universul 
spiritual al omului. 

N. M. Cernova şi A. M. Bâlova sunt de părere că cunoașterea mediului 
înconjurător natural nu doar ca pe o sursă de existență ci şi ca pe o valoare de care 
suntem legați prin origine, necesități materiale şi spirituale, este datoria fiecărui 
om, care, odată formată şi realizată, ar contribui la formarea unei noi atitudini față 
de lumea materială, reprezentând şi o măsură de protecție a mediului5.  

Or, mediul nostru natural nu este doar un obiect de studiu sau un subiect 
printre celelalte materii, nu este nici o constrângere în calea dezvoltării pe care am 
dori-o durabilă; ea este creuzetul în care se formează identitatea fiecăruia din noi, 
consideră aceeași autori. [Ibidem, p. 1-2]  

Se conturează astfel domeniile mai sensibile ale relației om-mediu ambiant, 
cunoașterea cărora ar îmbunătăți considerabil această relație şi ar favoriza 
stabilirea unui concept realist asupra naturii, care să se soldeze cu o gestiune 
rațională a resurselor naturale: 

 
4 C. Bucovală, M. Gândea, Metode moderne de educație pentru mediu, Constanța, Mare Nostrum, 
2003, p. 1. 
5 N. Cernova, A. M. Bâlova, Ecologie, Chișinău, Ed. Lumina, 1994, p. 272. 
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• mediul-natură: la baza problemelor socio-ecologice actuale se află 
denaturarea relațiilor între om şi natură; este necesară reconstruirea conștiinței de 
apartenență la natură a oamenilor prin refacerea atitudinii față de propria 
identitate, cultură şi tradiție; obiective - aprecierea, respectarea, conservarea; 

• mediul-resursă: nu poate exista viață în afara ciclurilor bio-geo-chimice; 
Educația pentru mediu implică deci o educație pentru un consum responsabil a 
resurselor naturale; obiectiv: gestionarea corectă a resurselor naturale; 

• mediul-problemă: problemele de mediu sunt legate de cele socio-
economice; obiective: a preveni şi a soluționa problemele ecologice; 

• mediul-sistem: mediul înconjurător este de o mare bogăție şi diversitate; 
obiective: a cunoaște şi a înțelege mediul natural ca sistem complex; 

• mediul de viață este cel în care se derulează viața noastră cotidiană; 
obiective: a cunoaște şi a amenaja. [Ibidem. p.2] 

Ființa umană, în definiția J.Hersch, este determinată să îndeplinească 
funcția pentru care este făcută. Trebuie deci să facem lucrurile de care suntem 
capabili, cărora le suntem meniți. Or, menirea noastră ca ființe umane este de a 
avea un suflet activ, care corespunde intelectului activ, tocmai spre aceasta 
năzuiește virtutea omenească care ne indică ce-i drept, absolut, dar noi trebuie să 
ne mulțumim cu justa măsură, regula de aur a lui Aristotel6. 

Omul zilelor, din cauza mai multor factori obiectivi şi subiectivi, ingerează 
această regulă, abuzează de ambient ne mai ținând cont de armonia dintre el şi 
natură, sacrifică natura intereselor sale, se izolează de aceasta prin crearea unui 
mediu propriu – mediul ecologic, care însă nu mai corespunde celui natural şi nici 
nu creează un echilibru cu acesta. Astfel omul, consideră E. Pora, devine un 
membru antagonist cu ceea ce i-a fost predestinat: mediul natural7. 

Or, ca să supraviețuim este necesar să stabilim o coexistență pașnică cu 
natura, să ajungem la un acord între mediul ecologic şi refacerea echilibrului între 
noi şi natură. Va trebui să restabilim bunele tradiții naţionale de protecție a 
mediului, consideră N. Vrednic8.  

Conform lui Gh. Mohan şi A. Ardelean, între individ şi mediu se formează 
un biosistem, cei doi parteneri se condiționează reciproc, fiecare fiind dependent 
de celălalt în activitățile sale vitale, protecția mediului are sarcina de a îndruma şi 
coordona totalitatea acțiunilor omului asupra exosferei în vederea menținerii 
echilibrului ecologic9.  

Se stabilește astfel că toți autorii consideră că acțiunea de protecție a 
 

6 J. Hersch, Mirarea filozofică, București, Ed. Humanitas, 1994, p. 54. 
7 E. Pora, Omul şi natura, Cluj-Napoca, Ed. Dacia, 1975, pp. 279-285. 
8 N. Vrednic, Formarea conștiinței ecologice – imperativ al timpului în Didactica Pro, nr. 6 (22), 2003, 
p. 10. 
9 Gh. Monah, A. ARDELEA, Ecologie şi protecția mediului, București, Ed. Stoiu, 1993, p. 277. 
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mediului se poate realiza în primul rând prin educație pentru mediu, apoi şi prin 
acțiuni de natură socio-economică, care, de altfel, şi sunt şi ele o consecință pozitivă 
a unei educații de calitate. de unde deducem că educației pentru mediu, ca domeniu 
al practicii educaționale, îi revine rolul hotărâtor în îmbunătățirea calității vieții prin 
asigurarea oamenilor cu unelte necesare rezolvării problemelor de viață, în ajutarea 
tinerii generații să acumuleze cunoștințe, să-şi formeze deprinderi, motivații şi 
valori necesare pentru o folosire cât mai eficientă a mediului, dar şi asumării 
concomitente a răspunderii pentru menținerea calității lui. Or, scopul educației 
pentru mediu nu este de a ne impune să soluționăm problemele mediului, ci să ne 
învețe cum să gândim, să luăm decizii şi să activăm în folosul său şi al mediului fără 
să-i dăunăm acestuia. 

Or, atitudinea grijulie față de natură, formarea cunoștințelor despre natură 
și abilitatea de a observa frumusețea naturii, formarea imaginei complexe despre 
mediul înconjurător, diversitatea lumii vii trebuie să fie insuflate copilului de la o 
vârstă fragedă, deoarece la vârsta preșcolară copiii asimilează informațiile mai 
productiv, inclusiv la nivel emoțional, ceea ce este important pentru formarea 
afecțiunii, umanității și sentimentelor estetice față de natură. 

Educația pentru mediu începe de la vârsta preșcolară, necesită o abordare 
complexă, dat fiind faptul că reprezintă o componentă în educația unei persoane 
integre: educația morală a atitudinii umane față de natură; formarea abilității de a 
vedea și simți frumusețea naturii. 

Educația pentru mediului formează o atitudine responsabilă față de mediu 
preșcolarilor, restabilirea relației om-natură prin cunoștințe, deprinderi, motivații 
și valori ecocentrice.  

Curriculumul pentru educație timpurie10 și Standardele de învățare și 
dezvoltare a copilului de la naștere până la 7 ani11 oferă posibilități de abordare 
integrată a dimensiunii Educației pentru mediu în cadrul dimensiunilor domeniilor 
de activitate: Sănătate și motricitate, Eu, familia și societatea, Limbaj și comunicare, 
Arte, pentru formarea integră a copilului printr-o abordare holistică a educației 
pentru mediu (Tabel), educația pentru mediu fiind parte integrală a educației. 
Codul educației al Republicii Moldova, art. 11(1), stipulează finalitatea principală a 
educației formarea integră a copilului prin dezvoltarea unui sistem de competențe: 
cunoștințe, abilități, atitudini și valori.  

 
 

 
10 Curriculum pentru educație timpurie/ Ministerul Educației, Culturii și Cercetării al Republicii 
Moldova, Chișinău, Lyceum, 2019. 
11 Standarde de învățare și dezvoltare a copilului de la naștere până la 7 ani, Ministerul educației, 
Culturii și Cercetării al Republicii Moldova, Chișinău, Lyceum, 2019. 
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Tabel. Exemple de fuzionare/corelare a dimensiunii educației pentru 
mediu în dimensiunile domeniilor de activitate a copilului. 

Domeniu de 
activitate 

Dimensiuni Indicatori  Competențe specifice 

Formarea 
reprezentărilor 
elementare 
matematice. 

- 588, 589, 
655, 395 

C1. Operarea cu mulțimi de obiecte în 
baza criteriilor de clasificare, 
asigurând înțelegerea organizării 
lumii înconjurătoare.  
C5. Determinarea și localizarea în 
spațiu și timp a obiectelor, 
evenimentelor, manifestând interes 
și perseverență.  

 
 
 
 
 
Sănătate și 
motricitate 

Educație pentru 
sănătate 

115, 116, 
119, 121 

C2. Practicarea unui mod sănătos de 
viață, manifestând interes pentru 
alimentație corectă. 

Educație fizică 27 C3. Aplicarea achizițiilor dobândite în 
diverse activități individuale și 
colective, manifestând interes pentru 
sporirea potențialului motric.  

 
 
 
Eu, familia și 
societatea. 

Dezvoltarea 
personală. 

215, 216, 
217 

C2.Demonstrarea emoțiilor în raport 
cu persoane/lucruri, fenomene, dând 
dovadă de atitudine pozitivă. 

Educație pentru 
societate. 

701 C3. Respectarea 
diferențelor/diversității culturale, 
promovând valorile culturii naționale 

Limbaj și 
comunicare. 

Educația pentru 
limbaj și 
comunicare. 

 
 

375, 377, 
215, 563, 
564 

C1. Receptarea și înțelegerea 
mesajului oral în diverse situații de 
comunicare, manifestând atenție și 
atitudine pozitivă. 
C3. Receptarea și reproducerea 
conținutului emotiv și ideatic al unui 
text literar, apreciind valoarea 
educativă a acestuia. 
C4. Receptarea diverselor mesaje 
scrise, dând dovadă de curiozitate în 
diferite contexte.  

Arte Educație 
plastică. 

627, 628, 
680, 682 

C1. Recunoașterea elementelor de 
limbaj plastic în natură, în imagini și 
compoziții plastice, manifestând 
interes și curiozitate în perceperea 
estetică a acestora. 

Educația pentru mediu vizează cultivarea unei atitudini active de ocrotire a 
naturii și de protejare a mediului înconjurător, a unei conduite ecologice în relațiile 
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copiilor cu natura, la exersarea deprinderilor de îngrijire și ocrotire a mediului, la 
stimularea curiozității pentru investigarea acesteia. 

Dimensiunea Educația pentru mediu poate fi abordată și-n cadrul 
activităților integrate în centrele de interes: Alfabetizare/biblioteca, Centrul de 
Construcții, centrul de Științe, Centrul de Nisip și apă, Centrul de artă, Centrul jocul 
simbolic, Centrul de jocuri manipulative de masă. 

La Centrul de Științe, copii se familiarizează cu natura/ mediul înconjurător 
prin intermediul observării și experimentării. Copii pot experimenta, explora, 
descoperi adevăruri, pot cunoaște însușiri, caracteristici, proprietăți ale obiectelor, 
fenomenelor, se pot familiariza cu modul de viață a ființelor vii, cu relațiile cu care 
se stabilesc între acestea cu lumea înconjurătoare, își formează atitudini despre 
lumea înconjurătoare. Interacțiunea cu obiecte, observarea, compararea, 
clasificarea, dialogul și comunicarea sunt esențiale. Copii colaborează, cooperează, 
exprimă păreri, emit soluții creative, iau decizii, se autoevaluează.  

În cadrul centrului Științe, copii comunică informații despre anotimpuri, 
ființe, lucruri, schimbări climatice, reacții în urma unor experiențe, sunt puși în 
diverse situații-problemă: ,, De ce se întâmplă?’’, ,, Cine aduce ploaia? ’’, ,,De unde 
vin păsările călătoare?’’, ,,Ce se întâmplă dacă punem semințe într-un vas cu 
pământ?’’, ,,De ce au nevoie plantele să crească?’’. Pentru a oferi răspunsuri 
adecvate, copiii explorează, experimentează, caută răspunsuri și în cele din urmă 
comunică concluziile lor. 

La Centrul Nisip și apă, copii pot să experimenteze, să argumenteze unele 
legități existente în natură (eroziuni, alunecări de pământ, construirea barajelor și 
altele). În acest centru copii își exersează percepția, senzorială, gândirea logică 
capacitatea motrică. Amestecând nisipul cu apa copii descoperă că au schimbat 
principiile ambelor: nisipul uscat devine tare și apa este absorbită, iar textura 
ambelor materiale se schimbă. Jocul cu nisipul și apa stimulează cognitiv copii, și-n 
același timp îi relaxează. Masa cu nisip și apă poate să conțină și alte materiale care 
stimulează curiozitatea copiilor, dorința lor de a le atinge și explora, cum ar fi: 
rumeguș, frunze de toamnă, ghindă, cuburi de gheață, pietriș, pe care le pot aduna 
însuși copiii din curte sau din parcuri.  

În cadrul activităților integrate copii pot să colaboreze, să coopereze, să se 
corecteze, să solicite ajutor, să ofere ajutor celorlalți, dar și să se autoevalueze, să 
evalueze pe alții. În acest sens, preșcolarii vor fi repartizați în centri de interese prin 
diverse modalități, aplicând-se metode ludice: săculețul fermecat, bursa muncii, 
numărători, formarea echipelor prin alegerea membrilor, selectarea ecusoanelor 
sau a unor obiecte propuse, jocul ,, Găsește imaginea integră’’. 

Cunoașterea mediului înconjurător o sarcină de bază a procesului 
instructiv-educativ din grădiniță care contribuie la formarea/dezvoltarea 
intelectuală, morală, estetică, fizică a copilului, dezvoltarea unor percepții și 
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reprezentări legate de frumosul din natură, din societate, formarea/cultivarea 
gustului estetic, formarea unor deprinderi și îndemânări tehnice de artă sau 
stimularea capacităților creatoare, a unor aptitudini estetice.  

Or, cunoașterea mediului este în legătură cu educația pentru mediu, de 
protecție și îngrijire a naturii. Copilul va fi ajutat și dirijat să identifice sursa de 
poluare și posibilități de eliminare a lor, să înțeleagă noțiunile de refolosire și 
reciclare, învățând să economisească. Rolul imaginației la această vârstă este atât 
de mare, încât unii autori consideră că o serie de conduite ale copilului își au sursa 
tocmai în ea. Prin educație pentru mediu se formează la copil atitudine pozitivă față 
de natură, manifestând grijă față de natură/mediu înconjurător, exprimând gânduri 
și sentimente față de natură. Copilul va fi capabil să aplice în contexte reale de viață, 
normele și regulile de protecție a mediului încunjurător, de menținere a sănătății 
individuale și colective, să înțeleagă necesitatea formării atitudinii și 
comportamentelor de protecție și autoprotecție în raport cu natura. 
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Rezumat. Educaţia constituie acele acțiuni ale generațiilor adulte care sunt 
exercitate asupra generației în creștere, cu scopul de a le asigura formarea și dezvoltarea 
personalității. Mileniul III ne provoacă cu o societate caracterizată prin: explozia 
tehnologiilor informatice; acces la cunoaştere prin Internet; posibilităţi nelimitate de 
comunicare şi relaţionare; dezvoltarea incredibilă a ştiinţei, viteza cu care se produc şi se 
consumă informaţiile tehnice etc. În aceste condiții în fața educaţiei stau provocări, întrebări 
şi dileme serioase, precum rolul şcolii şi al profesorului, competențele, aflate şi ele într-un 
proces dinamic de revizuire, ajustare la schimbare, necesare individului ca să poată 
funcționa și integra activ în societate, să poată să înveţe în orice context cultural, social sau 
politic sar afla. Tinerii sunt beneficiarii educației în viața de zi cu zi, prin ceea ce primesc, 
dăruiesc şi trăiesc în societate. În asemenea împrejurări procesul educaţional dintotdeauna 
a fost şi rămâne a fi într-o permanentă căutare şi continuă schimbare spre binele tuturor. 
Necesitatea implementării schimbărilor în instituţiile de învăţămînt este impusă de noile 
acte normative, îndreptate spre formarea unui sistem educaţional formativ, funcţional şi 
democratic în care să fie sincronizat învăţământului naţional cu cel european din perspectiva 
promovării valorilor universale și naționale. 

Cuvinte cheie: educație, schimbare, formare, dezvoltare, alfabetizare funcțională, 
sistem educaţional formativ, funcţional şi democratic. 

* 
Abstract. Education constitutes those actions of the adult generations that are 

exercised on the growing generation, with the aim of ensuring their formation and 
personality development. The Third Millennium challenges us with a society characterized 
by: the explosion of computer technologies; the access to knowledge via the internet; 
unlimited communication and relationship possibilities; the incredible development of 
science, and the speed with which the technical information is produced and consumed, etc. 
In these conditions, education faces serious challenges, questions and dilemmas, such as the 
role of the school and the teacher, and the skills which are also in a dynamic process of 
revision. These skills have to be adjusted and changed according to the individual necessities 
so that they can function and be integrated actively in society. They have to be able to learn 
in any cultural, social or political context and handle different situations. The young people 
are the beneficiaries of education in everyday life, through what they receive, give and live 
in society. In such circumstances, the educational process has always been and remains in a 
permanent search and continuous change for the good of all. The need to implement some 
changes in educational institutions is imposed by the new normative acts, aimed at the 
formation of a formative, functional and democratic educational system in which the 

Buletinul Științific al Universității de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, Seria Științe Umanistice, 1 (15), 2022 



Ioana Axentii 
 

 
128 

 
 

 

national education is synchronized with the European one from the perspective of promoting 
universal and national values. 

Key words: education, change, training, development, functional literacy, 
formative, functional and democratic educational system.  

 
Realitatea pedagogică actuală se caracterizează prin faptul că studiază 

dimensiunea de maximă generalitate și profunzime a educației prin existența unui 
număr mare de abordări. Pentru toți este cunoscut faptul că educaţia este 
activitatea umană în care suntem implicaţi cu toţii, de la naştere până la moarte. 
Educaţia, putem spune, constituie acele acțiuni ale generațiilor adulte, și nu numai, 
care sunt exercitate asupra generației în creștere, cu scopul de a le asigura 
formarea anumitor stări psihofizice, intelectuale, moral spirituale etc., necesare 
vieții sociale și mediului special pentru care sunt destinate. Educația este ca un 
magnet care ne atrage, ne captivează şi ne transformă, indiferent de vârstă, rasă, 
religie sau cultură. Pe de o parte, avem nevoie de ea pentru a ne forma iar pe de 
altă parte, contribuim la îmbunătățirea sau la stagnarea ei, prin ceea ce spunem și 
facem şi, nu în ultimul rând, suntem beneficiarii ei în viața de zi cu zi, prin ceea ce 
primim, dăruim şi trăim în societate. 

Romaniuc L. (2018) remarcă pe bună dreptate, considerăm noi, că: 
„educația este cea care face sau desface o societate, chiar dacă uneori avem 
impresia că societatea o ia mult înaintea educaţiei...”1. Astfel, mileniul al treilea ne 
provoacă cu o societate caracterizată prin: explozia tehnologiilor informatice, acces 
la cunoaştere, cum nu a mai fost vreodată în lume; prin internet posibilităţi 
nelimitate de comunicare şi relaţionare; dezvoltarea incredibilă a ştiinţei, viteza cu 
care se produc şi se consumă informaţiile tehnice etc. În acest context nu putem să 
nu remarcăm și fenomenele noi cu care se confruntă omenirea, cum ar fi pandemia 
provocată de virusul COVID -19, războiul declanșat în țara vecină statului nostru –
Ucraina etc. 

În acest context, în fața educaţiei stau provocări, întrebări şi dileme 
serioase, precum rolul şcolii şi al profesorului, competențele necesare individului 
ca să poată funcționa și integra activ în societate, învăţarea şi tehnologiile 
informatice, succesul educaţional şi împlinirea în viaţă etc. 

În asemenea împrejurări remarcăm că procesul educaţional dintotdeauna 
a fost şi rămâne a fi într-o permanentă căutare şi continuă schimbare. Deoarece, 
după cum a afirmat şi John F. Kenedy: „Schimbarea este legea vieţii. Aceia care privesc 
numai la trecut sau la prezent, în mod sigur vor pierde viitorul”2. Trecutul ne-a creat 

 
1 L. Romaniuc, Provocările educației în mileniul III, în Educația la centenar. Idei. Instituții. Personalități, 
Iași, Editura POLIROM, 2018, p. 182. 
2 Apud A. Teutu, Managementul schimbării, în Schimbarea Aradigmei în Teoria și Practica 
Educațională, volumul II, Chișinău, CEP USM, 2009, p. 218. 
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anumite modele, care, dacă nu sunt completate şi modernizate, îşi pierd valoarea 
sau dispar. Prezentul ne lansează diverse provocări (le-am menționat mai sus) pe 
care le acceptăm mai mult sau mai puţin, dar care ne impun un nivel mai înalt de 
cunoaştere/autocunoaştere şi aplicare a noului în beneficiul viitorului. În aceste 
condiții școlii îi revine rolul decisiv în realizarea educației, fiind veriga de bază care 
face posibilă evoluţia societăţii în general. Dar, oricât de mult am aprecia și iubi 
şcoala, trebuie să fim de acord că ea nu mai este singurul sau principalul spaţiu de 
cunoaştere şi învăţare, aşa cum a fost secole la rând, ci numai unul dintre ele. Ken 
Robinson spune: „modul în care sunt organizate multe şcoli de azi, precum şi 
sistemele educaţionale este industrial, adică avem întrări, procesare şi ieşiri. În 
şcoală, acest model ar însemna: înscrierea și repartizarea elevilor în clase în funcţie 
de vârstă, procesul instructiv-educativ de predare şi învăţare, focalizat pe 
transmiterea de cunoştinţe, şi evaluarea conform unor standarde, iar la final, 
absolvenţii care merg pe piaţa muncii”3.  

Or, absolvirea cu succes a unei şcoli bune era până nu demult garanţia 
succesului în viaţă. Acum acest lucru nu mai este o siguranță în societatea 
cunoaşterii din mileniul al treilea, pentru că schimbările de pe piaţa muncii nu pot 
fi anticipate, informaţiile tehnice se dublează la fiecare doi ani şi dezvoltarea 
tehnologiilor digitale face ca anumite profesii să dispară şi să apară altele noi. Astfel, 
şcoala, educaţia ar trebui să le permită elevilor să cunoască şi să înţeleagă lumea 
din jurul lor şi talentele dinlăuntrul lor, în aşa fel încât să devină indivizi împliniţi şi 
cetăţeni activi, plini de compasiune. În acest context sunt viabile conceptele 
elaborate de G. G. Antonescu, unul din cei mai productivi pedagogi ai școlii din 
perioada interbelică, cu privire la individualizarea procesului de învățământ. 
Savantul remarca: ”nu putem face cultură formativă și nu putem provoca elevul la 
creație, decât dacă ținem cont de aptitudinile lui individuale, nu putem crea decât 
în direcția indicată de aptitudinile personale ale elevului”. Pentru a cunoaște 
individualitatea elevului profesorul diriginte al fiecărei clase are sarcina de a studia 
individualitatea elevilor săi. Printre procedeele care pot fi folosite pentru studiul 
individualităţii este observaţia directă – se observă elevul aşa cum se manifestă el în 
viaţa de toate zilele, în mod obișnuit. Un rol foarte important în timpul obsrvării îl 
joacă expresia figurii şi diversele manifestări fizice care ajută la constatarea a ceea 
ce se petrece în sufletul copilului. Ca să putem observa şi pătrunde în sufletul lor, 
se pot folosi de asemenea confesiuni, autobiografii, jurnale personale etc. Printre 
alte mijloace, promovate de psihologie este și experimentul provocat de profesor, 
observația de sine- psihanaliza etc. Astfel studiul individualității elevului prin intermediul 

 
3 Apud L. Romaniu, Provocările educației în mileniul III, în Educația la centenar. Idei. Instituții. 
Personalități. Iași, Editura POLIROM, 2018, p. 183. 
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observării directe, experimentul și cu ajutorul testelor, fișei individuale, ancheta și 
psihanaliza, prezintă următoarele trei avantaje: 

1. face posibilă cultură formativă, adică face posibilă influenţa 
educativă a profesorului asupra elevului; 

2. observarea ”sufletului” elevului, mai ales dacă este îndelungată ne 
dă posibilitatea să orientăm profesional elevul în conformitate cu aptitudinile sale; 

3. cunoașterea de sine duce la formarea personalității4. 
Aseste concepte le considerăm actuale întrucât, rolul şcolii contemporane 

este în primul rând de a dezvolta competenţa de a învăţa in mod constant, 
indiferent de context, în conformitate cu aptitudinile elevului. Provocarea acestui 
rol constă în regândirea şi transformarea spaţiilor de învăţare din unele închise în 
unele deschise, în oferirea unor programe educaţionale flexibile care să depăşească 
graniţele claselor dar şi în utilizarea tehnologiei informatice în predare, învăţare, 
evaluare şi management şcolar. Conform lui Ken Robinson, şcoala trebuie să fie un 
laborator de inovare şi creativitate, în care fiecare elev să înveţe şi să progreseze 
pentru împlinirea potenţialului propriu5. 

Reieșind din cele expuse mai sus remarcăm că un subiect tot mai prezent 
în preocupările teoretice și practice circumscrise domeniului educațional actual îl 
constituie Teoria Inteligențelor Multiple, teorie elaborată de Haward Gardner, în 
jurul anilor 1980. Capacitatea cognitivă a omului, în concepția cercetătorului 
Gardner H., constituie un ansamblu de abilități, talente, deprinderi mentale. 
Inteligența, definită de cercetător, constituie „o cale prin care un individ poate să 
își rezolve problemele de viață reală, abilitatea de a crea sau de a oferi un produs 
sau un serviciu, potențialul de a găsi sau de a crea soluții care să faciliteze achiziția 
de cunoaștere nouă”6. Inteligența nu trebuie concepută ca un construct 
unidimensional, ci ca o serie de nouă inteligențe ca număr: inteligența verbală sau 
lingvistică, inteligența logică sau matematică, inteligența muzicală sau ritmică, 
inteligența vizuală sau spațială, inteligența naturalistă, inteligența corporală sau 
kinestezică, inteligența intrapersonală sau inteligența autocunoașterii, inteligența 
interpersonală sau inteligența interacțiunilor sociale și inteligența existențială. 
Aplicarea teoriei inteligențelor multiple vine în sprijinul cadrelor didactice, susține 
efortul lor de eficentizare a instruirii și tratarea diferențiată a elevilor. Valorificarea 
teoriei inteligențelor multiple facilitează procesul educațional astfel, încât cadrele 
didactice mai ușor pot atinge formarea performțelor la elevi, pot desfășura 

 
4 G. G. Antonescu, Pedagogia contemporană. Probleme și curente, București, Cultura românească, 
S.A.R., 1935, pp. 46-50.  
5 L. Romaniuc, op. cit., p. 183. 
6 H. Gardner, Inteligențe multiple. Noi orizonturi pentru teorie și practică, București, Editura Sigma, 
2007.   
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activități de calitate, deoarece elevii participă la propria formare conform 
intereselor personale. 

La aplicarea teoriei inteligențelor multiple, cadrele didactice vor ține cont 
de așa principii educaționale ca:  

 subiecții care învață să fie încurajați să își utilizeze inteligențele 
preferate în învățare;  

 activitățile instrucționale să facă apel la cele nouă tipuri ale 
inteligență;  

 evaluarea învățării să măsoare manifestarea multiplelor forme ale 
inteligenței etc.  

Într-o asemenea şcoală, profesorul este un facilitator al învăţării, un 
student printre studenţi, o persoană care vede învăţarea prin ochii elevilor7.  

În studiile sale despre învăţarea vizibilă, John Hattie arată că profesorul şi 
calitatea predării sunt factorii cu efectul cel mai mare în învăţare. De asemenea, el 
subliniază importanţa credibilităţii profesorului în şcoală, definind această 
caracteristică prin prisma a trei aspecte: încrederea, competenţa profesională şi 
capacitatea de a construi relaţii cu elevii. De măsura în care profesorul reuşeşte să 
fie un facilitator credibil al învăţării depinde implicarea elevilor în învăţare, dar şi 
capacitatea acestora de a înţelege şi a aplica ceea ce învaţă. În acest sens, sistemul 
educaţional finlandez este recunoscut în toată lumea pentru modul cum recrutează 
viitorii profesori, iar investiţia în pregătirea şi dezvoltarea lor profesională face ca 
rezultatele elevilor să fie dintre cele mai bune din lume. 

Profesorul în școala contemporană mai are încă rolul de transmiţător de 
informaţii, deaceea regândirea şi redefinirea rolului acestuia în procesul de 
învăţare, precum şi ale relaţiilor lui cu elevii/studenții sunt mai mult decât necesare. 
Paradigma în care funcţionează cadrul didactic în sistemul nostru de învățământ 
național, trebuie să recunoaștem, este preponderent magistro-centrică, iar acest 
lucru face ca relaţiile profesor-elev şi profesor-student să fie mult mai formalizate, 
rigizi, rezervate etc. Cu regret profesia de pedagog a devenit una neprestigioasă, iar 
majoritatea absolvenților talentați nu activează în domeniul educațional în care s-
au specializat, ci acolo unde sunt mai bine plătiți. Și la etapa actuală în instituțiile 
de învățământ cu profil pedagogic nu se realizează diagnosticarea candidaților în 
planul dotării pedagogice. De aceea ar fi ideal ca în activitatea educațională să fie 
promovate persoane înzestrate cu capacități pedagogice evidente8. 

 
7 J. Hattie, Învățarea vizibilă. Ghid pentru profesori, traducere din limba engleză de C. Dumitru, A. 
Glava, București, Editura Trei, 2014, p.65. 
8 V. Guțu, Pedagogie, Chișinău, CEP USM, 2013, p. 443. 
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 În acest sens, A. Dragu a evidenţiat mai multe tipuri de pedagogi care 
activează în instituțiile de învățământ și descrie trăsăturile lor caracteristice ( sunt 
indicați în tabelul 1 de mai jos) 9 

Tabelul 1. Tipuri de profesori 
 

Nr. 
d/o 

 
Trăsătura 

A 
Eficient 

B 
Ineficient 

C 
Rigid 

D 
Dependent de 
circumstanțe 

1 Empatie Identificare reală Neidentificare Identificare 
sterile 

Identificare 
simulată 

2 Sensibilitate, 
dragoste 

pentru copii 

Trăire afectivă 
reală, în 

concordanță cu 
cea a elevului 

Atitudine de 
indiferență 

Control raţio-
nal al relaţiilor 

afective cu 
elevii  

Ataşare 
afectivă 

neselectivă, 
hiperprotectivă 

3 Echilibru 
afectiv 

Adaptabilitate 
afectivă 

Predomină 
dispoziția 
afectivă 
negativă 

Rigiditate, 
Inflexibilitate 

afectivă 

Libertate 
afectivă 

4 Asecendență, 
autoritate 

Putere de 
influență 

Autoritarism 
steril 

Autoritarism 
binevoitor 

Toleranță, 
atitudine 
arbitrară 

5 Mobilitate a 
comportării 

Adaptabil Greu adaptabil Conservator Versatil 

6 Capacitate de 
anticipare şi 
cunoaştere a 

elevilor 

Capacitate de 
relaţionare, 

integrare 

Ambiguitate şi 
confuzie 

Claritate şi 
completitudine 

cognitive 

Reflectare 
globală, 

secvențială 

7 Capacitate 
creatoare 

Comportament 
creativ, 

antischemă 

Comportament 
stereotip 

Conportament 
conformist 
cenzurat 

nonconformism 

8 Energie, 
perseverență 

Forță energică, 
vitalitate 

Apatie Tenacitate, 
inflexibilitate 

Adaptare 
economicoasă 

9 Capacitate 
organizatorică 

Capacitate de 
interacţiune şi 

diferenţiere 
operaţională 
între partici-

panţii la acţiune 

Capacitate 
limitată de 

coordonare şi 
conducere a 
unui sistem 

Capacitate de 
asigurare a 
eficienţei 

independent 
de interacţiuni 

Capacitate de a 
întreţine relaţii 
interpersonale 

şi de liberă 
comunicare 

10 Consecvență 
obiectivitate 

Consecvență 
obiectivă 

Oscilat-
sugestibilă 

Inflexibil-
subiectivă 

Inconstant-
subiectivă 

 
9 A. Dragu, Structura personalității pedagogului, București, EDP, 1996. 
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Tot în acest sens prezintă interes și modelul pedagogului ideal care 
activează în instituțiile de învățământ cu mult succes și care este fundamentat de 
către I. Podlasîi cu următoarele capacități (vezi tabelul nr.2 de mai jos)10. 

Tabelul 2. Pedagogul ideal 
Ca specialist Ca lucrător Ca om 

 cunoaşterea teoriilor 
pedagogice; 

  capacitatea de a înainta 
obiective şi de a le atinge; 

 calităţi morale înalte; 

 posedarea măiestriei 
pedagogice; 

 capacitatea de a distribui 
timpul; 

 participarea în viaţa 
socială; 

  cunoaşterea filosofiei 
educaţiei, teleologiei; 

 formarea continuă;  poziţie socială activă; 

  cunoaşterea psihologiei;   orientarea permanentă 
spre asigurarea calităţii; 

 civism dezvoltat; 

 posedarea de tehnologii 
educaţionale; 

  capacităţi creative;  exemplu pentru alţii; 

 capacitatea de a organiza 
raţional activitatea; 

  optimism conștient   respectarea legilor; 

  dragostea faţă de 
specialitate 

 dorinţa de a lucra;   patriotism; 

  dragostea faţă de elevi;  capacitatea de a lucra în 
echipă;  

 umanism; 

  încrederea în elevi;   responsabilitate;  necesitatea de a 
comunica; 

 capacităţi pedagogice;   activism;  mândrie națională 
  erudiţie generală;   orientarea în situaţii 

educaţionale. 
 deschidere; 

  răbdare; 
 

  atitudine critică faţă 
de acţiunile proprii. 

  optimism;  sănătate 
  empatie;  
 creativitate; 
  reacţie imediată; 
  spiritualitate; 
  înţelegere; 
  dorinţa de a lucra cu elevii; 
  comunicativitate; 
  exigenţă; 
  stăpânire de sine; 
  echitabil; 
 capacităţi manageriale; 
  capacitatea de a asculta. 

 
10 И. П. Подласый, Педагогика, Москва, Высшее образование, 2008, стр. 511. 
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Reieșind din aprecierile teoretice realizate mai sus remarcăm că epoca 

postmodemismului a generat schimbări de atitudini faţă de educaţie. In prim-plan 
se impun: pragmatismul, tehnologizarea, informatizarea etc.  

În acest context cercetătorul Guțu V. (2013) atenționează asupra apariției 
a două pericole şi contradicţii: 

1. măiestria pedagogică individuală se retrage pe planul doi, cedând 
locul tehnologiilor; 

2. accentuarea laturii formative pune în pericol pe cea informativă, şi 
invers. A „împăca” aceste două abordări este foarte complicat. Punând accentul pe 
una pierdem alta. De aceea, sarcina de a rezolva aceste contradicţii revine, în primul 
rând, pedagogului11.  

Prin urmare este necesar ca profesorul pe lângă faptul că trebuie să fie 
înzestrat cu acele capacități, indicate în tabelele de mai sus, este necesar să 
cunoască și specificul alfabetizării funcționale și a învățării vizibile specifice 
mileniului III. Profesorul astăzi este invitat să învețe alături de elev. Deși informaţia 
este la un clic distanţă de fiecare dintre noi, la început de secol sistemul nostru 
național de învățământ se confruntă cu un număr de elevi aflaţi în zona 
analfabetismului funcţional, conform testelor internaţionale PISA (Program pentru 
Evaluarea Studenților Internaționali).  

Ori, o economie globalizată, dinamica forţei de muncă şi tehnologiile 
informatice impun sistemelor educaţionale din lumea întreagă dezvoltarea unor 
competenţe care să le permită absolvenţilor să funcţioneze în societate, să 
muncească şi să înveţe în orice context cultural, social sau politic. Astfel, dezvoltarea 
competenţelor de literaţie - demers educaţional internaţional - trebuie abordată cu 
atenţie şi rigoare şi de profesorii din sistemul nostru de învățământ din RM.  

Ce semnifică termenul literație ca demers educațional internațional? 
Acesta semnifică traducerea cuvântului literacy din engleză, iar prin competență de 
literație înțelegem capacitatea unei persoane de a citi un text, de a-l înțelege și de 
a aplica în contexte diferite informațiile din el. În acest context funcţionarea în 
societatea cunoaşterii presupune alfabetizarea funcţională a elevilor, în sensul 
citirii, înţelegerii şi aplicării în contexte diferite a informaţiilor din texte, dar şi 
dezvoltarea competenţelor de literaţie multiplă: literaţie digitală, financiară, 
judiciară, socială sau media12. 

Totodată, învăţarea trebuie să fie vizibilă atât pentru profesor, cât şi pentru 
elev sau student, ceea ce înseamnă că elevul trebuie să ştie când a înţeles şi a 
învăţat, iar când lucrul acesta nu se întâmplă, să solicite sprijinul profesorului s-au 

 
11 V. Guțu, op. cit., p. 442. 
12  L. Romaniuc, op. cit., p. 184. 
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al altor actori educaționali. Memorarea şi reproducerea unor cunoştinţe, atât de 
prezente în procesul de învăţare în grupele noastre școlare/academce trebuie 
înlocuite cu strategii moderne de alfabetizare funcţională şi de literaţie - provocare 
deloc uşoară pentru un sistem educaţional încă rezistent la schimbare. 

Vizavi de acest punct de vedere nu putem să nu ne oprim și asupra 
competențelor noi care trebuie formate și dezvoltate în procesul de învățământ 
care este/trebuie să fie într-o continuă schimbare. Astfel, tehnologiile informatice, 
descoperirile ştiinţifice fară precedent şi robotizarea multor domenii de activitate 
în societatea CUNOAȘTERII impun sistemelor educaţionale profiluri ale 
absolvenţilor cu competenţe noi nu numai de cunoaştere profesională, ci şi de 
colaborare, comunicare, gândire critică şi creativitate. În acest sens, paradigma 
celor 4C communication, collaboration, creativity, criticai thinking (colaborare, 
comunicare, gândire critică şi creativitate) reprezintă rezultatul parteneriatului 
pentru competenţele necesare în secolul XXI și este prezentă în sistemele 
educaţionale performante. Forumul Economic Mondial (2016) ne propune un set 
de competenţe grupate în trei categorii:  

1. literaţiile de bază (alfabetizare funcţională în domeniile lecturii, 
matematicii, ştiinţelor, financiar, digital şi civic);  

2. competenţe (paradigma celor 4C); 
3. trăsături de caracter (curiozitate, iniţiativă, adaptabilitate, 

perseverenţă, leadership, conştientizare şi sensibilitate faţă de contextul social şi 
cultural).  

Mai mult, într-o analiză a principalelor competenţe necesare „funcţionării” 
în 2020 versus cele care au fost cele mai solicitate în 2015, Forumul Economic 
Mondial remarcă: în 2015, primele cinci competenţe necesare au fost capacitatea 
de rezolvare a problemelor complexe, capacitatea de colaborare şi coordonare cu 
alţii, gestionarea relaţiilor umane, gândirea critică şi negocierea; pentru 2020, cele 
mai importante competenţe vor fi aceleaşi ca în 2015, creativitatea înlocuind 
negocierea, într-o ordine uşor schimbată. Astfel, pe primul loc este capacitatea de 
a rezolva probleme complexe, urmând gândirea critică, creativitatea, gestionarea 
relaţiilor şi capacitatea de colaborare şi coordonare cu alţii. 

Un alt aspect care merită atenţie din perspectiva competenţelor necesare 
la etapa contemporană, aflate şi ele într-un proces dinamic de revizuire, ajustare şi 
schimbare, este cel legat de dezvoltarea capacităţii inovative a viitorilor specialişti 
de pe piaţa muncii. În acest sens, Tony Wagner propune un model interesant de 
dezvoltare a unei culturi a inovării la nivelul şcolii și anume: Formarea inovatorilor. 
Cum crești tinerii care vor schimba lumea de mâine13. Autorul vorbeşte despre o 
abordare tridimensională care include deprinderi de gândire creativă, motivare şi 

 
13 Apud  Ibidem, p. 185. 
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expertiză. De măsura în care profesorii vor reuşi să schimbe, să transforme şi să 
adapteze metodele de predare, strategiile de învăţare, dar şi relaţiile cu elevii şi 
studenţii depinde, până la urmă, capacitatea de funcţionare şi împlinire a viitorilor 
absolvenţi în societatea în care vor trăi. 

Pornind de la această constatare, stabilim că perioada postmodernistă 
aduce pentru sistemele educaţionale, inclusiv pentru sistemul nostru de 
învățământ, o provocare ce vizează modul în care acestea reuşesc să colaboreze, să 
înveţe şi să folosească experienţa şi exemplele de bună practică pentru 
îmbunătăţirea educaţiei din ţările lor. Educaţia depăşeşte graniţele naţionale, iar 
cunoaşterea este un bun produs şi consumat în egală măsură de toţi cei care au 
acces la informaţie, indiferent de spaţiul geografic căruia îi aparţin. 

 În contextul investigației noastre considerăm a fi actuale conceptele 
personalităților de valoare care erau preocupate de crearea unui șistem de 
învățământ național într-o continuă schimbare în sec. XIX-XX. Sintetizând 
elementele semnificative în acest context menționăm că corpul didactic din ţinut 
se solidariza tot mai mult pe ideea centrării învăţământului şi educaţiei pe persoana 
copilului, condiţiile de bază pentru realizarea acestei idei fiind considerate respectul 
pentru natura acestuia şi valorificarea individualităţii lui – principii care considerăm 
a fi actuale și astăzi. Influenţele Occidentului asupra învăţământului din Basarabia 
interbelică n-au fost haotice, ele fiind receptate în mod conştient şi creativ, în 
contextul culturii naţionale autohtone. Or, s-a produs o interacţiune a tradiţiei 
educaţionale, a valorilor culturale naţionale şi a celor universale, fenomenul fiind 
constatat şi de personalităţile timpului14. Așa de exemplu, Gh. Costaforu, cunoscut 
savant, care a studiat sistemele de instrucţie şi educaţie în unele din cele mai 
înaintate state ale Europei secolului XIX, menţiona în raportul său din 1858 către 
Departamentul Instrucţiunii publice că trebuie de folosit creativ experienţa altor 
ţări în realizarea progresului şcolii noastre: „Cea mai mare nefericire pentru noi ar 
fi aşadar adaptarea sistemului şcolar al cutărui sau cutărui stat, fără controlul şi 
examenul serios al veritabilelor noastre trebuinţe”15. 

Acelaşi gând l-a exprimat şi cercetătorul Ion Bogdan, care fusese trimis să 
studieze organizarea învăţământului secundar din Germania: “Cunoaşterea 
organizărilor şi metodelor străine ne este de neapărată trebuinţă pentru a îndrepta 
pe ale noastre, nu imitând cum am făcut adeseori, fără nici o cumpănire ceea ce ni 
s-a părut bun şi a dat rezultate bune în alte ţări, ci ceea ce se va arăta a fi mai potrivit 
cu spiritul şi trebuinţele poporului nostru”16. Problema se punea aşa dar nu doar de 
a cunoaşte realizările altor ţări şi popoare ci de a le adapta şi asimila creativ, de a le 

 
14 S. Stanciu, Curente noi în pedagogia contemporană, Bucureşti, Cultura Românească, 1932, p. 8. 
15 Apud I. A. Axentii, Gândirea pedagogică în Basarabia (1918-1940). Studiu istorico-pedagogic, 
Chişinău, Editura CIVITAS, 2006, p. 36. 
16 I. Bogdan, Raport asupra şcoalelor secundare din Germania, Bucureşti, 1886, p. 7. 
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dezvolta în contextul naţional al timpului, fiind conştientizat faptul că instituţiile, 
ideile şi formele de cultură de împrumut sunt abandonate repede, căci “o influenţă 
nu devine activă şi nu dă rezultate decât acolo şi atunci când există nevoie de ea, 
unde natura terenului social o cere şi o absoarbe” 17. Pentru o mai bună validare a 
ideii, menţionăm că cei mai mulţi din autorii care au cercetat, în epocă, organizarea 
şi conţinuturile învăţământului au fost savanţi de o aleasă cultură, cu un puternic 
simţ de răspundere, care au trudit cu multă râvnă pentru progresul culturii 
româneşti a căror concepte ar trebui să le cunoaștem și noi.  

Totodată, menționăm că modul în care s-a produs în acea perioadă 
interacţiunea tradiţional - naţional-cultural - universal a fost diferit, iar unele acțiuni 
ar putea fi adaptate educației care astăzi este într-o permanent și continuă 
schimbare. Astfel, scrierile lui I. A. Comenius, I. Locke, J. J. Rousseau, I. H. Pestalozzi 
etc. au fost aduse şi citite în original, fiind accesibile numai unui mic număr de 
oameni de cultură; apoi au fost traduse; mai apoi prelucrate; în continuare, acestea 
s-au convertit în unul din reperele importante care au constituit fondul teoretic 
general al lucrărilor mai mult sau mai puţin originale necesare dezvoltării şcolii şi 
educaţiei în ţara noastră; în fine, dezvoltarea învăţământului, răspândirea într-un 
cerc tot mai mare a valorilor ştiinţelor educaţiei, crearea şi dezvoltarea 
învăţământului superior, a altor instituţii de învăţământ şi cultură de nivel avansat 
au reprezentat fenomenele şi procesele social-culturale care au provocat/au fost 
provocate de constituirea unei gândiri pedagogice româneşti originale18. 

Cercetătorul Vivien Stewart (2012) face o radiografie a sistemelor 
educaţionale performante, cu cele mai bune rezultate, cu intenţia de a multiplica 
experienţele de succes. Abordarea sa aduce în discuţie conceptul de world-class 
education - educaţia care transcende culturi, obiceiuri şi tipare. Cartea abordează 
câteva aspecte-cheie ale timpului în care trăim, din domeniul educaţiei: 

 factorii care au contribuit la succesul unor sisteme educaţionale; 
 lecţiile care pot fi învăţate de la sistemele educaţionale cu cele mai 

bune rezultate şi modul cum pot fi acestea aplicate în alte contexte; 
 factorii comuni care au contribuit la succesul sistemelor 

educaţionale performante; 
 exemplele de bună practică în domeniul predării şi învăţării, al 

leadershipului şi managementului educaţional, al curriculumului şi evaluării19. 
Analiza sistemelor educaţionale din Singapore, Canada, Finlanda, China și 

Australia a condus către următoarele aspecte comune care au contribuit la succesul 
educaţional al acestor state: 

 
17 S. Stanciu, op. cit., p. 86. 
18 I. A. Axentii, op. cit., p. 37. 
19 L. Romaniuc, op. cit., p. 186. 
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 viziunea şi leadershipul sistemului - educaţia a devenit o prioritate 
şi o preocupare naţională; 

 standarde ambiţioase pentru toţi beneficiarii educaţiei, indiferent 
de medid social, cultural, economic în care se furnizează serviciul educaţional; 

 angajamentul pentru echitate - fiecare copil este important şi toţi 
copiii pot să înveţe; 

 profesionalismul directorilor şi personalului didactic din şcoli - 
recrutarea profesorilor şi directorilor, formarea iniţială şi formarea continuă se 
realizează la cele mai înalte standarde; 

 coerenţa şi convergenţa măsurilor de reformare/schimbare - există 
predictabilitate, conştientizare, informare şi susţinere pentru toate schimbările 
introduse; 

 conducerea şcolilor şi procesul de asumare a responsabilităţii - 
şcolile au un grad mare de autonomie, iar directorii îşi asumă şi răspund pentru 
deciziile luate; 

 motivarea şi implicarea elevilor/studenţilor în învăţare - şcoala este 
un spaţiu atractiv de învăţare, relaţiile dintre profesori şi elevi sunt susţinute de 
încredere reciprocă, respect, încurajare; 

 orientarea către o abordare globală - măsurile, iniţiativele şi 
demersurile întreprinse au în vedere viitorul şi alinierea la tendinţele 
internaţionale, ştiut fiind faptul că elevii pe care îi pregătim trebuie să facă faţă 
provocărilor culturale din diferite ţări etc.20 

Privită prin prisma experiențelor școlii din perioada interbelică dar și a 
factorilor care au condus la succesul sistemelor descrise mai sus remarcăm că 
învățământul din RM are un drum lung de parcurs, pornind de la acceptarea faptului 
că sunt multe lucruri care trebuie schimbate, că izolarea şi lipsa de aliniere la 
practicile globale sunt periculoase şi au efecte nedorite pentru viitorul elevilor 
noştri. Trebuie să ne gândim la schimbarea mentalităţilor, comportamentelor şi 
practicilor de predare şi învăţare şi, nu în ultimul rând, la decizia de a face 
schimbarea reală. 

Managerii instituțiilor de învățământ, inclusiv pedagogul-manager în școala 
contemporană trebuie să-şi asume rolul celor mai influenţi agenţi ai schimbării 
organizaţionale și ai schimbării organizării procesului de învățământ. Şcoala 
contemporană trebuie să fie deschisă spre implementarea acelor inovaţii centrate 
pe formarea unei personalităţi libere, cooperante, aptă de a se integra în colectiv şi 
a se adapta diverselor situaţii de viaţă. Necesitatea implementării schimbărilor în 
instituţiile de învăţămînt este impusă de noile acte normative, îndreptate spre 
formarea unui sistem educaţional formativ, funcţional şi democratic. În aceste 

 
20 Ibidem, p. 187. 
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împrejurări sincronizarea învăţământului naţional cu cel european din perspectiva 
valorificării plenare a potenţialului creativ al elevilor constituie obiectivul principal al 
modernizării sistemului educaţional și este considerat drept condiţie de asigurare 
şi promovare a calităţii învăţămîntului. 

În concluzie menționăm că pentru a putea face faţă acestor provocări este 
nevoie de o transformare la nivelul modului în care gândim, discutăm şi acţionăm. 
Este vorba despre schimbări profunde care necesită a fi luate în considerație câteva 
elemente: o analiză critică a felului în care este organizat acum sistemul nostru de 
învățământ, elaborarea unei strategii despre cum ar trebui să fie acestea şi o teorie 
a schimbării care să permită ajungerea de la prima etapă la a doua etc. Dincolo de 
aceste interpretări suntem convinși că adevărata ”călăuză” în materie de practică 
educațională rămâne conștiința profesională a cadrului didactic, care conduce, 
tainic, dar și maiestos, marea operă, unică în felul ei, de formare a personalității 
copilului/elevului/studentului. 

Și în final ar fi rezonabil să ne punem câteva întrebări și anume: vom reuşi 
în următorii ani să răspundem provocărilor educaţionale ale mileniului al treilea şi 
să devenim un reper al educaţiei care modelează şi transformă oameni şi societăți?, 
vom reuși să șlefuim diamantul care există în fiecare copil, să-l facă să strălucească 
şi să-l pună în valoare? etc. Toate acestea credem că încep cu un manager 
profesionist și cu un profesor de vocație ce vede în ochii unui copil lumea 
transformată la care el visează şi speră. 
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Rezumat. În urma analizei întreprinse, precum şi a altor surse ştiinţifice referitoare 
la conceptul de competenţă socială, menţionăm că aceasta reflectă o achiziţie psihică, care 
poate fi achiziționată de viitorul pedagog în urma studierii unor conținuturi specifice și 
aplicarea, neapărată, a acestora în practică. Iar dobândirea competenței sociale de către 
viitorii profesori se caracterizează prin deținerea unor cunoștințe, abilități, atitudini și valori. 

Cuvinte cheie: competență socială, curaj, să greșim, interacțiuni sociale, 
prezentarea personală. 

* 
Résumé. Suite a l'analyse enterprise, ainsi que d'autres sources scientifiques liees 

au concept de compétence sociale, nous mentionnons que cela reflète une acquisition 
mentale, qui peut être achete par le future pédagogue apres quoi vous avez etudie des 
contenus specifiques et leur application inevitable dans la pratique. Et l'acquisition de la 
competence sociale par les futurs professeurs est caracterizare alin posesion de 
connaissance, d'aptitudes e, d'attitudes et de valeurs. 

Mots-clés: compétence sociale, courage, erreurs, interactions sociales, 
présentation personnelle.  

 
Se cunoaște faptul că profesorul este pus în situația de a coopera nu doar 

cu elevii, ci și cu părinții, cu colegii etc. Iar pentru a stabili relații de colaborare 
constructive cu aceștia trebuie să dețină și să manifeste competență socială. 

Importanța acestei competențe este reliefată de faptul că elevii nu mai sunt 
acei care ascultă de cuvântul profesorului, îl admiră, îi servește drept model și 
îndeplinesc cerințele acestuia fără a le pune la îndoială. Astăzi e nevoie să se 
investească și mai mult în relația profesor-elev asfel încât cooperarea dintre aceștia 
să fie productivă. 

Și părinții elevilor, din ce în ce mai mult, pun la îndoială competențele 
cadrului didactic, indiferent de cât de pregătit profesional este acesta.  

Imaginea profesorului, statutul acestuia în societate, nu se bucură de nivelul 
care îl merită. E de evidențiat că, prin remunerarea financiară a acestora, fără să vrea, 
i se conferă rolul de specialist mediocru. De aici, probabil, și neîncrederea părinților, 
reproșurile tot mai dese că nu-și îndeplinește rolul profesional.  

Buletinul Științific al Universității de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, Seria Științe Umanistice, 1 (15), 2022 
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Părinții tot vin cu zisele „sfaturi” care fără pregătirea necesară nu sunt 
dintre cele mai corecte și angajează cadrul didactic într-o confruntare de opinii, idei, 
care ar trebui să se soldeze cu argumente concrete că acțiunile sale sunt dintre cele 
corecte și urmăresc dezvoltarea copilului lor. Astfel, neîncrederea părinților, din ce 
în ce mai mare, stârnește nemulțumiri în rândul profesorilor, care nedeținând 
competența socială necesară, reacționează de multe ori cu replici dureroase 
împotriva părinților, cu învinuiri, ca aceștia să nu mai îndrăznească să-și exprime 
nemulțumirile. Așa se ivesc tot felul de tensiuni, care de puține ori sunt uitate, și de 
multe ori i-au amploare.  

În acest context, e important să evidențiem că a fi profesor trebuie să fii un 
exemplu. E foarte greu să fii un exemplu. Trebuie să-ți controlezi comportamentul 
din minut în minut. Acest control asupra propriei personae îl determină, în timp, pe 
profesor să ceară corectitudine și de la cei ce-l înconjoară: elevi, părinți, colegi etc. 
Crede în ideia că dacă el e exemplar, în ceea ce face, și toți ceilalți trebuie să fie la 
fel. Și atunci apar replici dureroase spuse de cadrul didactic în adresa elevilor, 
părinților, colegilor etc. În așa fel apar tensiuni, conflicte care profesorul, fără 
competența socială necesară, nu le poate ameliora, soluționa. 

Drept urmare, este important să ne concentrăm atenția asupra procesul 
dezvoltării competenței sociale la tinerii specialiști (viitorii profesori), pentru a 
favoriza/facilita sentimentul sănătos al afirmării, al actualizării de sine. 

Credem că este momentul și contextul să ne ocupăm mai îndeaproape de 
formarea și stimularea unor persoane curajoase, în măsură să nu se sperie, să nu 
dea înapoi, să nu se retragă, să nu ocolească provocările profesionale. Este pe cât 
de nobil, pe atât de necesar să ne ocupăm de formarea unor profesori apți să 
înfrunte ostilitățile profesionale prin care trec cu răbdare și tact profesional. 

Prin urmare, astăzi, această competență solicită actualizare, dezvoltare, 
exersare în cadrul unor programe de formare profesională inițială. 

Cercetarea și dezvoltarea competenței sociale a devenit obiectiv de studiu 
pentru specialiştii din mai multe țări. Competența socială face parte din cadrul 
competențelor de bază. Rolul acesteia în incluziunea profesională, în manifestarea 
personalității ca profesionist în relațiile cu cei din câmpul muncii, în cadrul 
grupurilor profesionale este incontestabil. Succesul, autorealizarea, satisfacția 
personală depind în mare măsură de performanțele dobândite, rezultate, realizări, 
care cu timpul devin din ce în ce mai valoroase pentru un profesor. 

Competența socială constă în abilitățile sociale, emoționale, cognitive și 
comportamentale, necesare pentru adaptarea socială de succes. Competența 
socială reflectă totodată o abilitate de înțelegere, din perspectiva altui individ, a 
unei situații, învățată din experiențe trecute și aplicată pentru schimbare în 
interacțiunile sociale. Competența socială este fundația pe care este construită 
așteptările pentru viitoarele interacțiuni cu alții și, pe care indivizii dezvoltă 
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percepții ale propriului comportament. Competența socială cuprinde frecvent 
abilități sociale, comunicare socială și comunicare interpersonală 

Termenul competenţă socială se referă la obţinerea unui grad de integrare 
a abilităţilor şi a obiectivelor sociale mai larg, de care are nevoie tânărul specialist 
în câmpul muncii. 

Necesitatea introducerii unui curs/discipline noi în Planul de formare 
profesională este condiţionată de modificările esenţiale ale caracterului 
învăţământului (a orientării, scopurilor, conţinutului), survenite la finele secolului 
XX şi începutul secolului XXI. 

Pentru început e să analizăm ce se întâmplă în câmpul muncii de rezultă 
necesitatea achiziționării competenței sociale de către viitorii profesori. 

Se cunoaște faptul că profesorii petrec o perioadă incredibilă învățându-i pe 
elevi. O parte din acest timp este ca un premiu, deoarece, ajutându-i pe copii să învețe 
aptitudini noi, profesorii au parte de o experiență veselă. Îi fac să se simtă bine – ca 
profesor – că au o contribuție la creșterea și dezvoltarea unui copil, că a dat ceva din el 
pentru îmbogățirea vieții unei alte persoane și că a lărgit repertoriul aptitudinilor. 

Dar așa cum se știe toată lumea, să-i înveți pe tineri poate fi foarte frustrant 
și plin de dezamăgiri. De prea multe ori profesorii descoperă că dorința lor entuziastă 
de a-i învăța ceva folositor pe copii nu este privită și de ei cu la fel de mult entuziasm. 
Dimpotrivă, uneori învățătorii se confruntă cu o încăpățânare maximă, cu lipsa 
motivației, cu lipsa atenției, cu un dezinteres inexplicabil și de multe ori cu ostilitate. 
Iar dacă învățătorul este un tânăr specialist atunci aceste probleme îl determină să 
reflecteze la faptul că poate nu e profesia potrivită pentru el. 

Atunci când copiii, parcă fără motiv, refuză să învețe ceea ce profesorul le 
oferă în mod altruist, predatul numai entuziast nu mai este. De fapt, poate fi o 
experiență chinuitoare care duce la sentimente de neadaptabilitate, la lipsa 
speranței, la exasperare – și, de prea multe ori, la resentimente față de învățăcelul 
încăpățânat și nerecunoscător. 

Cu siguranță sunt mai mulți factori care influențează rezultatul efortului 
depus pentru a învăța pe cineva. Însă teza acestui articol este că există un factor 
mai important decât toate celelalte – și anume gradul de eficiență al profesorului 
în stabilirea unei relații anume cu elevii. Posedând și manifestând competența 
socială cadrul didactic va reuși să stabilească relații de cooperare cu elevii, și nu 
numai, chiar și cu părinții acestora. Acest studiu prezintă unele aspecte esențiale ce 
țin de formarea profesională inițială a cadrului didactic în ceea ce privește 
formarea, dezvoltarea competenței sociale. 

Un curs nou în formarea profesională inițială a viitoarelor cadre didactice 
se va ocupa de formarea competenței sociale, pe care trebuie să o posede cadrele 
didactice pentru a crea conexiuni constructive cu elevii, părinții acestora, colegii 
etc. Această competență nu este foarte complexă – cu siguranță nu este greu de 
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înțeles de către orice viitor profesor – deși are nevoie de practică, precum orice fel 
de aptitudine. 

Un accent deosebit în cadrul cursului „Formarea, dezvoltarea competenței 
sociale” la viitoarele cadre didactice trebuie pus pe ascultarea activă a elevilor, 
părinților acestora, colegilor etc. 

Studiile – ceea ce înseamnă volume întregi – au arătat cât de vitală este 
ascultarea pentru a facilita procesul de învățare. Fiecare profesor este echipat din 
punct de vedere biologic să asculte și este versat în actul ascultării a ceea ce copiii 
comunică. Profesorii fac asta zilnic. Cu toate acestea, ceea ce ei cred că aud nu este 
neapărat ceea ce elevul încearcă să comunice. Cursul de „Formarea, dezvoltarea 
competenței sociale” a viitorilor profesori îi va învăța o metodă simplă prin care vor 
putea verifica acuratețea a ceea ce ascultă pentru a fi siguri că ceea ce aud este 
ceea ce elevul vrea cu adevărat să spună. În același timp, acest lucru îi va doveni 
elevului nu numai că a fost auzit, dar și că a fost înțeles. 

Ca o paranteză, se va puncta și unde nu este deloc potrivit ca profesorii să-
i asculte pe elevi. În unele momente, atunci când profesorul predă și purtarea lor 
este de neacceptat, sfatul „Fii bun ascultător” trebuie ignorant. În acest curs nou li 
se va arăta viitoarelor cadre didactice de ce în aceste momente trebuie să li se 
transmită propriul mesaj, făcându-i pe elevi să priceapă faptul că interferează cu 
drepturile lor – și vor învăța cum vor putea trimite un astfel de mesaj fără riscul ca 
elevii să se simtă puși la colt sau chiar în defensive. 

În această ordine de idei, evidențiem faptul că „baza hranei noastre 
relaționare o constituie fără nici un dubiu emoțiile”1. Cu cât cadrul didactic se 
apropie mai mult de emoțiile lor pure, cu atât se vor hrăni mai mult. Îi vor hrăni și 
pe ceilalți exprimându-și emoțiile prin acte. Spunând fără ocolișuri, trăind deplin 
propriile emoții, profesorul va putea trăi viața profesională într-un mod sănătos, 
astfel încât să se realizeze profesional în câmpul muncii. 

Deseori se întâmplă ca atunci când o emoție îi pune probleme cadrului 
didactic, acesta încearcă să lupte împotriva ei sau să o facă să dispară evitând-o. 
Sunt foarte periculoase aceste acțiuni pentru igiena mintată a cadrului didactic. 
Emoțiile acționează ca un semnal de alarmă îi indică faptul că sunt afectați de lucruri 
și, în consecință, să stabilească acțiunile potrivite pentru a remedia situația (în cazul 
emoțiilor ce îi deranjează). 

Structura complexă a competenței sociale deținută și manifestată de viitorul 
cadru didactic va cuprinde și abilități de rezolvare a problemelor, procesul de 
rezolvare a problemelor fiind apreciat și ca metodă de antrenare a competenței 
sociale. Rezolvarea problemelor și a unor situații ce transpun evenimente reale de 
viață este o metodă ce poate fi utilizată în cunoașterea și înțelegerea relațiilor sociale. 

 
1 M. Cameron, Arta de a-l asculta pe celălalt: secretele unei comunicări reușite, Iași, Polirom, 2006. p. 22. 
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Un alt accent deosebit, în cursul de formare, dezvoltare a competenței 
sociale la viitoarele cadre didactice, trebuie pus pe curajul de a fi noi înșine; curajul 
de a ne recunoaște imperfecțiunea; curajul de a gândi și acționa cumpătat, cu 
răbdare, într-o lume agitată, grăbită, neliniștită, zgomotoasă; curajul de a dărui; 
curajul de a înfrunta vulgaritatea. 

A. Curajul de a fi noi înșine. În dorința și lupta de a fi noi înșine, cel 
mai greu este să ne lăsăm antranți de presiunea celor apropiați, care aprobă, 
confirmă, dezavuează, consolidează, legitimează „dominantele sistemului 
relațional la care s-a ajuns”2. Psihologul francez J. Salomé mai precizează că „a 
exista în plan relațional înseamnă a ieși din definirea sinelui pe care celălalt încearcă 
să ne-o impună”3. Prin urmare, un mod de a ne manifesta curajul în relațiile 
interpersonale, în particular” și în câmpul muncii, în general, este acela de a nu ne 
lăsa definiți de ceilalți; de a sparge imaginile atribuite nouă de aceștia, imagini care, 
întotdeauna, ne simplifică, ne sărăcesc, ne deformează, ne aliniază. Este 
recomandabil să ne afirmăm ca unici, în toată bogăția, noblețea și complexitatea 
noastră. Există, din păcate, practici care descurajează astfel de dorințe, de aspirații, 
de atitudini, precum: 

- emiterea de judecăți de valoare înțepătoare la adresa noastră (ori de câte 
ori îndrăznim să fim noi înșine); 

- culpabilitatea; 
- marginalizarea și respingerea; 
- violența psihică (bunăoară, „certitudinea evidentă, alimentată de 

sinceritatea noastră mai presus de orice, că știm mai bine decât celălalt ce este mai 
bun pentru el, ne face să gândim în locul lui și să decidem de bună-credință ...în 
locul lui!”4. 

Pe scurt, un cadru didactic are nevoie de curajul de a fi el însuși, de a elimina 
„minciuna” care fără să-și dea seama unii părinți, colegi, manageri o răspândesc, de 
a deschide porțile închisorii interioare și de a îndrăzni să se exprime potrivit 
originalității și capacităților sale individual-creatoare. 

B. Curajul de a ne recunoaște imperfecțiunea. Imperfecțiunea pare a 
fi un aspect obișnuit, firesc, de-la-sine-înțeles; suntem ființe limitate, vulnerabile, 
imperfecte. Prin urmare, a ne accepta în mod onest, calm și cinstit această condiție 
ar fi cea ce ar sta în ordinea lucrurilor să facem. Nu este nevoie de curaj pentru a 
accepta faptul că, în instituțiile de învățământ, noi, cadrele didactice, suntem 
imperfecți, incompleți, vulnerabili, cu slăbiciunile și limitele noastre. Așa par a sta 
lucrurile dacă le analizăm cu măsura sincerității de sine. 

 
2 J. Salomé, Curajul de a fi tu însuți. București, Editura Curtea Veche, 2002. p. 123. 
3 Ibidem, p. 124. 
4 G. Albu, Introducere într-o pedagogie a curajului, București, Editura Trei, 2017, p. 126. 
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Cu toate acestea, mediul în care activăm de la o vreme nu pare a 
cultiva/încuraja o astfel de firească atitudine. El se caracterizează printr-o cultură 
perfecționistă este ceea ce ține de ordinea inerentă a vieții, de datoria noastră, de 
aspirația noastră (de a fi cei mai buni, de a fi învingători, de a fi în pas cu 
constrângerile timpurilor etc.). 

Acest mediu ne îndeamnă să ne camuflăm slăbiciunile și neputințele 
personale; nu este bine să (ne) arătăm vulnerabili. Ceilalți n-au voie, nu trebuie să 
știe prin ce trecem, de ce ne temem, cu ce probleme ne confruntăm, ce resurse 
psihice avem, unde și când putem – pur și simplu – să cedăm/să ne prăbușim. 
Trebuie să ne menținem o imagine socială a invulnerabilității, a dibăciei, a 
capabilității și ambiției. Managerii, colegii, părinții elevilor noștri n-au voie, nu 
trebuie să ne afle slăbiciunile, limitele, disperările, reținerile, neputințele pentru că, 
pe de o parte, ni le pot specula, pot profita de pe urma lor (în defavoarea noastră), 
pe de altă parte, pentru că am putea dezamăgi și am putea fi etichetați drept slabi, 
incapabili, incompetenți, de neîncredere. 

Pe scurt, profesăm într-un mediu care ne cere să părem altfel decât ceea 
ce suntem; să oferim tuturor impresia unui specialist puternic, perfecționist. 

În atare condiții, suntem mereu nemulțumiți de noi înșine tocmai pentru că 
activăm într-un mediu a nemulțumirii și credem în el. 

Luând în calcul aceste aspecte este necesar de a forma viitorii pedagogi în 
așa fel încât: 

- să aibă sentimentul propriei valori, în tot ceea ce face; 
- să (-și) accepte vulnerabilitățile și imperfecțiunile; 
- să prețuiască munca, perseverența, respectul; 
- să aibă un sentiment al autenticității și apartenenței adânc înrădăcinat 

înăuntrul lor, nu să îl caute în lucruri exterioare; 
- să aibă curajul de a fi imperfecți, vulnerabili și creativi; 
- să învețe din propriile imperfecțiuni; 
- să facă față lumii noastre mereu în schimbare cu curaj și cu spirit rezilient. 
Deci, activând într-un mediu școlar, este demn să ne implicăm cu tot 

potențialul, conștienți că suntem imperfecți, vulnerabili, limitați. 
C. Curajul de a gândi și acționa cumpătat, cu răbdare, într-o lume 

agitată, grăbită, neliniștită, zgomotoasă. Trăim într-o lume dependentă de viteză. 
Lumea noastră este (tot mai) nerăbdătoare. Marea noastră majoritate suntem 
contaminați de ritmul alert al lumii tehnologiei și al celei mediatice. În aceste 
antrenante condiții profesionale, graba este răspunsul nostru la orice problemă. 
Mergem repede, vorbim repede, citim repede, răspundem repede etc. „Cei mai 
mulți dintre noi – notează autorul scoțiano-canadian – suntem distrași de un vârtej 
nesfârșit de sarcini mărunte: de semnat un document, de mers la o ședință, de 
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completat (foarte urgent) o fișă, de revenit asupra unui raport, de întocmit niște 
tabele, de răspuns oportun la un s.m.s sau la un e-mail și câte și mai câte...”5. 

Prinși în asemenea coordonate existențial-valorice, putem alege să 
abordăm problemele profesionale temeinic, ne putem asuma curajul să: 

- ne luăm o pauză de reflecție – avem nevoie de alocarea timpului necesar 
să gândim problema în profunzime ca să ajungem la un diagnostic corect și la o 
soluție adecvată; 

- să ne concentrăm asupra calității procesului/parcursului, într-o cultură 
înrobită obiectivelor și competențelor; să privim la depărtare, pe termen mediu și 
lung – Este demn de nuanțat faptul că „în vreme ce novicii se împotmolesc 
colectând și disecând informații irelevante, cutreierând pe cărări înfundate și 
analizând trasee acționale condamnate să eșueze, experții merg drept la țintă, 
concentrându-se pe datele esențiale și sărind apoi la cea mai bună soluție”6; 

- să trudim cu amănuntele, cu detaliile – în cele mai multe situații, detaliile, 
amănuntele contează/pot fi hotărâtoare în evoluția unei probleme, în procesul rezolvării 
ei, în evoluția unui fenomen, a unei instituții, a unei relații, a unei stări sufletești; 

- să ne recunoaștem (când e cazul) greșelile/erorile – greșelile sunt o parte 
utilă a experienței noastre profesionale. Ele ne pot ajuta să ne dezvăluim lumea din 
unghi noi. De asemenea, în relațiile interpersonale interpersonale, în (foarte) multe 
situații, un prim pas către refacerea punților după un conflict cu un coleg, părinte 
al elevului este ca toate părțile să-și recunoască partea lor de vină. Recunoașterea 
greșelilor poate ușura vina și rușinea care îl frământă pe cel în culpă, ajută victima 
să-și domolească furia ce stă adeseori în calea iertării. 

D. Curajul de a dărui. Într-un articol, psihologul E. Hollander susține că, 
atunci când oamenii acționează cu generozitate în cadrul grupurilor, ei câștigă credite 
idiosincratice – impresii pozitive care se acumulează în mințile și sufletele membrilor 
grupului. Deoarece mulți oameni gândesc ca niște profitori și/sau negustori, atunci 
când lucrează în grupuri, este foarte obișnuit ca ei să țină socoteala creditelor și 
debitelor fiecărui membru. Odată ce un membru al grupului câștigă niște credite 
idiosincratice datorită dărniciei lor, profitorii caută să le neutralizeze, să le anihileze 
(prin devalorizare sau indiferență), iar negustorii acordă acelui membru o licență de 
a devia de la normele sau așteptările grupului. Și întocmai cum le acordă donatorilor 
un bonus, negustorii le impun profitorilor o taxă7. 

Așadar, într-o lume întemeiată pe câștig și obsedată de câștig, într-un 
anturaj zilnic format din profitori și negustori, riscând să fim striviți și epuizați de cei 

 
5 C. Honoré, Remedii lente. Rezolvă probleme, lucrează mai isteț și trăiește mai bine într-o lume 
grăbită. București, Editura Publică, 2013, p. 43. 
6 Ibidem, p. 148. 
7 Apud A. Grant, A da și a lua. București, Editura Publică, 2013, p. 119. 
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care știu să-și urmărească – cu tenacitate și fără scrupul – interesul și numai 
interesul personal, să ofere numai și numai la schimb și/sau pentru un câștig mai 
mare, a dărui (generos și dezinteresat) din tot sufletul și fără a tânji la vreo 
recompensă (materială, instituțională, relațională etc.) este un act de (mare) curaj. 

E. Curajul de a înfrunta vulgaritatea. Ne aflăm în fața unui val puternic. 
Riscăm să ne înecăm în apele vulgarității. Suntem îndemnați să fim tari, să-i împingem 
sau să-i dăm la o parte pe alții, să vorbim tare, „să devenim vocali”, să vorbim cu 
putere/cu convingere și mai ales despre noi, să fim mândri și vanitoși; toate elemente 
ale vulgarității. Este nevoie de curaj pentru a înfrunta un asemenea val. 

Pe parcursul cursului nou viitoarele cadre didactice vor afla tehnici ușor de 
aplicat ce limitează impactul negativismului asupra activității profesionale, dar și 
instrumente practice pentru evaluarea și dezvoltarea emoțiilor pozitive.  

Un imperativ categoric al acestui curs este utilizarea unei metodologii 
specifice din perspectiva formării, dezvoltării competenței sociale, care va 
contribui în mod substanțial la ameliorarea și îmbunătățirea administrării relațiilor 
sociale în procesul de pregătire profesională inițială și, ulterior, în câmpul muncii (în 
școală, în clasa de elevi). Această metodologie nu este specifică doar 
cursului/disciplinei „Formarea, dezvoltarea competenței sociale” ci și la altele, dacă 
se dorește achiziționarea acestei competențe de viitorii pedagogi. 

Vorbind despre metodologia formării, dezvoltării competenței sociale, se 
remarcă evident metodele interactive, care favorizează o învățare activă, interactivă 
și care determină o schimbare în activitatea de pregătire profesională inițială.  

Paleta de strategii didactice interactive variate oferă studenților șansa de a 
acumula experiențe de viață prin contactul nemijlocit cu colegii. Cadrul didactic 
universitar devine resursă, producător, lider de opinie, cu alte cuvinte, participant 
activ la propria învățare. 

Se evidențiază, în acest context,principiul interacțiunii sociale, care se 
referă la rolul esențial al comunicării și al conlucrării cu colegii în pregătirea 
personală și profesională inițială.  

Conform acestui principiu, cadrele didactice universitare, care le creează 
studenților oportunități de a face schimb de opinii, de a colabora la diferite sarcini 
de învățare, de a-și exprima idealuri, speranțe și credințe, îi vor ajuta astfel să învețe 
lucruri noi unii de la alții și să-și transmită reciproc modele de acțiune eficientă.  

Interacțiunea socială îi va ajuta pe studenți să-și îmbunătățească concepția 
despre sine și încredere în posibilitățile lor.  

Prin confruntarea punctelor personale de vedere, prin colaborare în 
cercetarea lucrărilor și prin corectări reciproce, studenții nu doar fac cunoștință cu 
informații ce țin de o relaționare/colaborare constructivă, corectă, dar își „construiesc”, 
în procesul interacțiunii sociale, modalități de operare intelectuală cu diferite categorii 
de informații, precum și convingerile, gusturile, interesele de cunoaștere. 
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Deci, metodele interactive, folosite tot mai des în procesul de pregătire 
profesională inițială a viitoarelor cadre didactice, trebuie să-i îndrepte și să-i 
îndrume pe studenți să facă alegeri și să își asume responsabilitatea pentru ele, să 
își formeze opinii personale, să se antreneze în discuții, să pună în valoare respectul 
reciproc, onestitatea, empatia. Astfel, aceste metode interactive constituie o 
premisă în formarea și dezvoltarea competenței sociale.  

Psihologii sociali consideră că prezentarea de sine reprezintă un obiectiv 
special al competenței sociale, important nu numai pentru respectul de sine al 
interactorilor, dar și pentru a constitui un model de comportament pentru ceilalți8. 
Lipsa competenței sociale este evidențiată de anxietatea socială, deficiente din 
sfera Eului sau a imaginii de sine etc. Prezentarea de sine este comportamentul care 
vizează influențarea manierei în care suntem percepuți de ceilalți. Identitatea, rolul 
și statusul fiecărui individ sunt negociate și acceptate într-o anumită măsură de 
către ceilalți. Dezvăluirea informațiilor personale este, în general, progresivă, 
reciprocă și indispensabilă oricărei relații, fiind un semn de încredere. 

E de remarcat şi faptul că pe parcursul formării profesionale inițiale se 
glorifică perfecțiunea. Mereu este admirat eroul, cel mai bun din grupă, cel mai 
inteligent. Perfecțiunea e standardul, auritul, punctul de sosire, cel mai bun din cei 
mai buni. Nu se pune accent pe altceva, decât pe imaginea părintelui perfect, a 
elevului excelent, a celui mai bine plătit și mai stimat profesor. Viitorii pedagogi 
sunt condiționați să-și dorească o activitate profesională perfectă, însă nu toți vor 
putea fi campioni, din contra, adevărul este că marea majoritate nu vor deveni așa 
niciodată. Să reflectăm și la cât de mult îl condiționează pe viitorul profesor acest 
bagaj cultural sentimental față de ceilalți. 

Viitorii profesori cred că dacă vor deveni perfecți, nimeni nu-i va critica, că 
perfecționismul nu este altceva decât un uriaș scut pe care-l îl vor folosi, făcându-și 
iluzii că îi va apăra. 

Pe parcursul pregătirii profesionale inițiale se dau note pentru orice și se 
folosesc aceste rezultate ca probă definitivă a faptului că „fac bine” și că se 
îndrepată spre perfecțiune. Studenții au ajuns să simtă nevoia de o dovadă care să 
demonstreze că este destul de bun, iar dovada respectivă este nota. Ar fi suficient 
să ascultăm cu atenție conversațiile acestora ca să realizăm cât de des folosesc 
acest scut pentru a demonstra celor din jur că sunt buni la cursurile studiate. 

Dacă ne gândim bine, acest comportament tinde să depărteze, să 
distorsioneze relaţiile dintre studenți, în loc să-i apropie. Dacă se evaluează succesul 
numai din această perspectivă, dar practica ne arată că este un automatism atât de 
înrădăcinat în cultura noastră, este aproape imposibil ca studentul să-și dea seama 
singur de această realitate. 

 
8 S. Moscovici, Psihologia socială a relațiilor cu celălalt, Iași, Polirom, 1998. p. 83 
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Cert este că se cunoaște, cel puţin la nivel teoretic, că este util să greșești, 
dar există rareori situații în care acest lucru se încurajează ca oportunitate de 
învățare eficientă și pozitivă9. 

Această abordare se bazează pe convingerea că se poate învăța mult mai 
mult din ce greșim, decât din ce facem corect. Studenții nu se vor judeca unii pe 
ceilalți în funcție de cine e mai bun și cine e mai puțin bun, deoarece învață din 
propriile greșeli și sunt în competiție numai cu ei înșiși. În acest fel, nimeni nu are 
nevoie să se apere cu marele scut al perfecționismului, fiindcă este în regulă să 
greșești, iar conceptul în sine de a fi cel mai bun nu e deloc idealizat. Procesul de 
formare profesională a viitorilor profesori nu se va reduce la programă, ci îi va 
orienta pe viitorii profesori spre crearea de conexiuni și relații, pentru că această 
conexiune promovează o mai mare fericire, paralel cu convingerea că „dacă te simți 
bine, înveți mai bine”. 

Felul în care cadrele didactice universitare reacționează la eșecurile 
studenților are un efect uriaș asupra modului în care aceștia își percep inteligența 
și propriile abilități profesionale. Când un student este lăudat permanent că este 
inteligent, talentat și dotat, el poate dezvolta ceea ce se numește mentalitate fixă. 
Adică, el crede că inteligența lui este înnăscută și stabilă și că nu e nevoie să se 
străduiască prea mult. De aceea, tinde să renunțe în fața unei sarcini dificile, de 
frică să nu-și piardă statutul de excelent, dacă ar face vreo greșeală. În schimb, dacă 
sunt lăudați pentru efortul lor, studenții vor conștientiza că inteligența pe care o au 
poate crește cu timpul. Dacă se va da importanță și valoare silinței și posibilității de 
a învăța din greșeli, în loc să se focalizeze mereu și exclusiv pe rezultate, studenții 
vor dezvolta o mentalitate în creștere, adică, să se convingă de faptul că, prin muncă 
și strădanie, pot deveni profesioniști. 

Un alt aspect, pe care ținem să-l desfășurăm în contextul problematicii ce 
ne interesează, este importanța susținerii unui sănătos sentiment al utilității și 
eficacității proprii, la viitorii profesori. Aceștia trebuie să simtă că își pot demonstra/ 
afirma resursele interne, că pot da contextului profesional tot ceea ce sunt capabili 
să dea, fără să fie contestați, subapreciați, marginalizați, că sunt respectați pentru 
ceea ce sunt și pot deveni. Drept urmare, este important să li se 
favorizeze/faciliteze viitorilor profesori, pe parcursul formării profesionale inițiale, 
sentimentul sănătos al afirmării, al actualizării de sine. 

Nu excludem și faptul că studenții, viitori pedagogi, au nevoie de exemplul 
lectorilor, de reperele pe care aceştia le prezintă în dezvoltarea competenței sociale 
în cadrul mediului universitar.  

Pentru a evidenţia mai bine acest aspect menţionăm şi analizăm, în acest 

 
9 I. Mogîldea, C. Radu, Formarea profesională a viitorilor pedagogi în contextul provocărilor societale. 
Cahul, US „B. P. Hasdeu”, 2021 (Centrografic SRL), pp. 40-41. 
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context, un exemplu: Lectorul fiind stresat de îndatoririle pe care le are de îndeplinit 
zilnic şi de obiectivele pe care trebuie să le atingă în decursul unei zile poate să-i 
spună studentului, care îl întrerupe din vorbit (în timpul unui discurs oral): 
„Ascultă!” – asta nu necesită decât două secunde, deci, o economie de timp. Sau îi 
poate spune răspicat unui student care întârzie cu prezentarea studiului individual: 
„Ce am spus? Trebuie să prezinți la timp!” sunt cinci secunde. Este mult mai rapid 
decât să se apropie calm de student explicându-i cu blândeţe: „ştiu că ţi-ar fi trebuit 
mai mult timp să îţi termini treaba. Dar îţi voi da timp, doar de această dată. Mi-ar 
plăcea să îţi organizezi timpul în așa fel încât să prezinți la data stabilită ceea ce a 
fost propus pentru activitatea individuală”. 

Ca să intervii cu o astfel de explicaţie, e nevoie de mai mult decât cele cinci 
secunde obişnuite, cel puţin douăzeci şi cinci de secunde, iar când lucrezi cu zeci de 
studenți, ar însemna sute de secunde, adică zeci de minute. E mare pierdere de 
vreme, mai ales dacă se iau în consideraţie şi alte probleme ale studenților, care 
necesită și ele timp pentru a fi ascultate și discutate/ soluționate cu răbdare10.  

Astfel, din cauza logicii producţiei, se impune următoarea concluzie: nu 
trebuie să întârziem prea mult cu gestionarea disciplinei în săli, altfel timpul va fi 
insuficient pentru realizarea sarcinii de predare. În aceasta constă adevărata 
problemă, dilema universității de azi. Trebuie să se pună accentul pe conţinutul pe 
care trebuie să fie predat.  

Din acest considerent, se creează impresia că atenţia lectorului este 
concentrată asupra materiei ce trebuie predată, în detrimentul atenţiei lectorului 
asupra devenirii studentului ca individualitate. Punem în evidenţă, în acest context, 
conceptul lui R. Blake şi J. Mouton, psihologi-sociologi teoreticieni ai lui homo-
industrial-optimal, care susţine că, dacă un angajator ar depune tot atâta energie 
ca să întreţină relaţii armonioase cu angajaţii săi, pe cât depune ca să aibă o 
tehnologie adecvată formării de buni tehnicieni, şansele sale de a-şi îmbunătăţi 
producţia vor creşte considerabil11. 

Dacă ne dorim să minimalizăm, pe cât posibil, dezechilibrele de putere 
dintre relațiile lector-student, student-student, profesor-elev etc., atunci ar trebui 
să conștientizăm că recompensele distrug relațiile. 

Recompensele corelate cu învățarea, productivitatea și dezvoltarea 
simțului responsabilității au efecte negative atât în relațiile orizontale (între 
studenți), cât și în cele verticale (lector-student). 

Luând în considerație relația dintre studenți, trebuie să începem prin a 
recunoaște că prezența cooperării nu face doar mai plăcută sarcina; în multe cazuri, 
este practic o condiție obligatorie a calității. Din ce în ce mai mulți lectori admit că 

 
10 Ibidem, p. 43. 
11 R. R. Blake, J. S. Mouton, The Managerial Grid, Houston, Gulf Publishing, 1984, p. 12. 
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excelența rezultă cel mai probabil din echipe foarte bine organizate, în care sunt 
împărțite resursele, în care se fac schimb de idei sau de experiență, și fiecare 
participant este încurajat și ajutat să dea tot ce are mai bun. 

Ca regulă, recompensele nu ajută la formarea și menținerea relației 
pozitive care promovează învățarea sau performanța optimă. Ideea esențială este 
că tehnicile de recompensare, atât individuale cât și cele colective, promovează 
competiția și inhibă cooperarea. 

Un alt tip de relație afectat de recompensă este acela dintre persoanele care 
oferă și persoana care o primește. Trebuie să înțelegem cum operează procesul de 
recompensare în cadrul acestei interacțiuni. Dacă lectorul stă și judecă ceea ce face 
studentul (viitorul pedagogi), și dacă în funcție de acea judecată li se vor întâmpla 
lucruri bune sau rele, acest fapt doar va deteriora relația dintre ei. Nu se va lucra 
colaborând pentru a învăța sau pentru a se dezvolta; se va încerca mai degrabă să 
obțină aprobarea în ceea ce face, ca să ia răsplata. Apare astfel tendința de a ascunde 
problemele, de a se prezenta tot timpul ca fiind competent și de a-și irosi energia 
încercând să impresioneze sau să flateze lectorul care deține puterea. E mai puțin 
probabil că studentul să solicite ajutor. Evident, dacă studenții nu cer ajutor la nevoie, 
atunci nivelul lor de performanță suferă în orice fel de acțiune se implică. 

Atât recompensele, cât și pedepsele induc un tipar comportamental în care 
se încearcă să se impresioneze să se lingușească pentru favoruri. Aproape că nu mai 
contează ce anume se urmărește, să se asigure o recompensă sau să se evite o 
pedeapsă. În orice caz, ceea ce nu avem este acea relație caracterizată de un interes 
sincer și care ne invită să ne asumăm riscul de a fi deschiși și vulnerabili – acel gen 
de relație care inspiră oamenii să dea tot ce e mai bun. 

Concluzie. În urma analizei întreprinse, precum şi a altor surse ştiinţifice 
referitoare la conceptul de competenţă socială, menţionăm că aceasta reflectă o 
achiziţie psihică, care poate fi achiziționată de viitorul pedagog în urma studierii 
unui curs specific, și anume „Formarea, dezvoltarea competenței sociale”. Iar 
dobândirea competenței sociale de către viitorii profesori se caracterizează prin 
deținerea unor cunoștințe, abilități, atitudini și valori după cum urmează: 

Cunoștințe:  
 cunoașterea drepturilor omului; 
 înțelegerea codurilor de comportament și de bune maniere general 

acceptate în câmpul muncii; 
 dobândirea informațiilor despre conflict; 
 înțelegerea diversității comportamentului uman în funcție de 

temperament, inteligență etc. 
Abilități:  

 inițiază interacțiuni cu ceilalți colegi, cu profesorii etc.; 
 produce influență socială dezirabilă asupra altor persoane; 
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 comunică ușor și eficient cu grupul și cu indivizi; 
 comunică constructiv în câmpul muncii, manifestând toleranță; 
 stabilește ușor și menține relații pozitive cu ceilalți; 
 stabilește, în dependență de propriile emoții trăite, acțiunile 

potrivite pentru a remedia situația/relația; 
 exprimă opiniile şi sentimentele lor în mod deschis şi sincer; 
 exprimă și înțelege puncte de vedere diferite;  
 argumentează punctele de vedere și deciziile personale; 
 negociază inspirând încredere și manifestă empatie; 
 cere și oferă ajutor; 
 alege modele de comportament eficiente în situațiile de 

interacțiune; 
 își exprimă individualitatea; 
 facilitează relațiile interpersonale și obținerea stării de bine, a 

rezultatelor pozitive, iar prin aceasta și a proceselor de adaptare, integrare, 
socializare; 

 soluționează conflictele în mod pașnic;  
 face față stresului și frustrării, precum și abilitatea de a le exprima 

în mod constructiv; 
 demonstrează atașament profund (compasiune; ține cont de 

dorințele și nevoile altora); 
 simte și demonstrează empatiei pentru ceilalți; 
 aduce performanțe sociale; 
 utilizează adecvat puterea și autoritatea; 
 face distincții între sfera personală și cea profesională; 

Atitudini și valori: 
 tendința de colaborare; 
 valorizarea diversității și a respectului pentru alții; 
 disponibilitatea de a învinge prejudecățile prin acceptarea de 

compromisuri; 
 atitudine de învingere a obstacolelor în calea atingerii scopului; 
 luarea deciziilor responsabile; 
 asumarea responsabilității pentru greșeli; 
 respectarea normelor sociale și etice în relațiile cu ceilalți; 
 atitudine pozitivă față de ceilalți; 
 atitudine de încredere în sine și în elevi, părinți etc.; 
 stil flexibil de abordare a sarcinii și de interacțiune cu cei din jur; 
 trăirea deplină a propriilor emoții; 
 nevoia de cunoaștere, afecțiune și valorizare socială; 
 curajul de a fi el însuși;  
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 curajul de a recunoaște imperfecțiunea;  
 curajul de a gândi și acționa cumpătat, cu răbdare, într-o lume 

agitată, grăbită, neliniștită, zgomotoasă;  
 curajul de a dărui;  
 curajul de a înfrunta vulgaritatea. 

Toate aceste caracteristici conturează profilul profesorului ce deține și 
manifestă competența socială. 
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Abstract. Modern education is personal- and intercultural- oriented. Therefore, the 
formation of a personality, ready for intercultural communication, i.e., possessing formed 
intercultural competence, is of great significance. Practical aspects of forming intercultural 
competence are closely related to the structure of this construct. One of the key problems 
modern researchers pay attention to is its structuring and determination of the content of 
its components. Effective intercultural communication is impossible without taking into 
account the value orientations and personality qualities of the communicants. That is the 
reason the value-emotional component is especially meaningful in the structure of 
intercultural competence. The article provides the basis of the need for emphasizing the 
value-emotional component in the structure of intercultural competence and defines its 
content (value and emotional components). 

Key words: intercultural competence, value-emotional component, culture. 
* 

Rezumat. Educația modernă este orientată spre personalitate și interculturalitate. 
Prin urmare, formarea unei personalități pregătite pentru comunicarea interculturală, adică 
care să posede o competență interculturală formată, devine o sarcină importantă. Aspectele 
practice ale formării competenței interculturale sunt strâns legate de structura acestui 
construct. Una dintre problemele cheie în domeniul de atenție al cercetătorilor moderni este 
structurarea și determinarea conținutului componentelor sale. O comunicare interculturală 
eficientă este imposibilă dacă nu se ține cont de orientările valorice și de calitățile de 
personalitate ale celor care comunică. Prin urmare, componenta valorico-emoțională este 
deosebit de importantă în structura competenței interculturale. Lucrarea prezintă 
fundamentarea necesității de a distinge componenta valorico-emoțională în structura 
competenței interculturale și definește conținutul acesteia (componente valorice și 
emoționale). 

Cuvinte cheie: competență interculturală, componentă valorico-emoțională, cultură.  
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In Republic of Moldova, the issue of intercultural communication and 
intercultural education is a priority of socio-cultural policy1. In this regard the 
formation of a personality, ready for intercultural communication, i.e. having 
formed intercultural competence, becomes one of the priority tasks of education. 
Practical aspects of forming intercultural competence are closely related to the 
structure of this construct. Close attention should be paid to the content of 
intercultural competence and its components. The aims of the article are to 
substantiate the necessity of singling out the value-emotional component in the 
structure of intercultural competence and to present its content. 

The concept of "intercultural competence" entered scientific discourse in the 
early 1970s, when intercultural communication was established as an independent 
scientific field. Intercultural communication "refers to interpersonal communication 
between people or groups who are linked by different cultural groups and/or 
socialized in different cultural (and in most cases linguistic) environments"2. In the 
process of intercultural communication, which is seen as an interaction between 
people from different cultures, intercultural competence is formed.  

Intercultural competence is extensively examined by many academics. 
Researches are carried out both in terms of the theoretical understanding of this 
construct and that of its formation and development in the educational system. 
They are realized in different fields of scientific and humanitarian knowledge and 
are often interdisciplinary in nature. The leading place among them is occupied by 
pedagogical researches devoted to the formation of the mentioned competence. 
As a subject of scientific reflection intercultural competence is widely presented in 
the works of Western (M. Byram, K. Knapp, D. Deardorff), Russian (N. D. Galskova, 
N. I. Gez, G. V. Elizarova, A. P. Sadokhin, V. V. Safonova, I. L. Pluzhnik) and Moldovan 
scientists (I. O. Zwick, A. A. Barbaneagre). According to pedagogical tradition the 
formation of intercultural competence is considered in the context of linguistic 
disciplines and is based on the principle of "culture through language". 

Despite the fact that the concept of "intercultural competence" is one of 
the most frequently used in scientific pedagogical literature, many researchers put 
different contents into it. However, the attempts to find a "common way" of 
accepting this complex theoretical construct appear. For example, D.K. Dirdorff 
conducted a significant interdisciplinary study in which some well-known experts in 
intercultural communication, education, international relations, political science, 
anthropology, psychology and business were asked to define what intercultural 

 
1 Alexandra Barbaneagra. Trends in the reconstruction of the teacher training paradigm from the 
perspective of intercultural pedagogy in the Republic of Moldova, în Linguistic diversity and 
intercultural dialogue in the communication process, 29 March 2013, Chisinau: Tipografia Garamont-
Studio; Vasiliana'98, 2013, pp. 211-218.  
2 J. Jackson, Introducing language and intercultural communication, London and NY, Routledge, 2014, p. 44. 
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competence is, what its components are and what are the most effective ways to 
assess it. As a result, there was a consensus on these issues, but scholars "did not 
define intercultural competence in terms of specific components" and "preferred 
definitions that were broader in nature"3. In accordance with this, D. K. Dirdorff 
states: "intercultural competence remains a complex subject involving 
controversial issues" and its definition "continues to evolve, which may be one of 
the reasons why this construct is so difficult to define"4. 

Undoubtedly, in order to formulate the definition of intercultural 
competence, as well as to establish the most effective ways of its formation and 
development, it is important to identify its structure. Therefore, one of the key 
problems modern researchers pay attention to is the problem of structuring this 
construct and determining the content of its components. 

A number of studies understand intercultural competence as a whole of 
cognitive, behavioural and affective factors that influence understanding and 
interaction with other cultures and their representatives. Moreover, these factors 
can be developed through education and/or experience. The obvious advantage of 
this framework is that it is based on the tripartite distinction between 'cognition', 
'behaviour' and 'affect' as it is traditionally accepted in social and cognitive 
psychology as well as in education. As experts noted, "whatever the terms adopted 
to denote the dimension (e.g. the emotional dimension may be referred to as 
'emotion', 'attitude' or 'motivation' by different authors and within different models), 
this tripartite distinction is the most productive in developing models of intercultural 
competence, both within intercultural communication and language education"5. 

It is also worth mentioning that the model of Michael Byram, a professor at 
Durham University (England), is the basis for numerous studies of the ways to 
develop intercultural competence. The scholar has described in detail the structural 
components of intercultural competence and the ways of assessment within the 
framework of linguistic education. The components of intercultural competence 
are: -relationships (openness, curiosity, willingness to set aside prejudices towards 
both foreign and native cultures), -knowledge (understanding social groups, their 
characteristics and practices in the native and the interlocutor's country, common 
processes of social and personal interaction), -skills (interpretation and correlation; 
cognition and interaction; critical awareness of culture)6. 

 
3 D. K. Deardorff, Identification and Assessment of Intercultural Competence as a Student Outcome of 
Internationalization, în Journal of Studies in International Education, Vol. 10, No. 3, 2006, p. 253. 
4 Ibidem, p. 258. 
5 C. Borghetti, Is there really a need for assessing intercultural competence? Some ethical issues, în 
Journal of Intercultural Communication, Issue 44, July 2017, accessed online: 
http://immi.se/intercultural, on 21.07.2020. 
6 M. Byram, Assessing Intercultural Competence in Language Teaching, Sprogforum, 2000, № 18, Vol. 6, pp. 8-13. 
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In Russian science, one of the recognized models is that of A.P. Sadokhin, 
the philosopher and ethno-conflictologist. He understands intercultural 
competence as a unity of three main components: affective, cognitive and 
procedural knowledge used in intercultural communication in combination with a 
set of skills aimed at effective intercultural interaction7. At the same time, affective 
knowledge, according to the scholar, acts as a psychological basis for effective 
intercultural interaction, providing the possibility and manifestation of empathy 
and tolerance. 

From this position the point of view of the Moldovan scholar, I. Zwick, who 
studied the problem of forming intercultural competence in the process of literary 
education, is also interesting. The philologist considers intercultural competence 
from cognitive and emotional-value points of view8. According to I. Zwick, only 
knowledge and understanding of national and cultural differences, traditions and 
attitudes of a given society etc. are not enough for effective intercultural 
communication. A positive attitude towards the presence of different ethno-
cultural groups and their basic values, as well as an emotional attitude towards 
overcoming stereotypes and being open to learning about a foreign culture are 
essential here. 

Thus, the structure of intercultural competence consists of three 
components. Let us call them cognitive-knowledgeable, communicative-active, and 
value-emotional ones. The structure of intercultural competence can be visualized 
as follows (Figure 1. Structure of intercultural competence). 

Figure 1. Structure of intercultural competence  
 

The models of intercultural competence presented above clearly show that 
the value-emotional component is especially important in its structure. Moreover, 

 
7 A. P. Sadokhin, Introduction to the Theory of Intercultural Communication, M. Kiorus, 2014, p. 172.  
8 I. Zwick, The formation of intercultural competence of philologists, diss. D. in Pedagogy, Chisinau, 
2014, p. 38.  
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as many experts in the field of cultural linguistics, linguistic and cultural studies, and 
the theory of communicative behaviour have pointed out, effective intercultural 
communication is impossible without this component. 

It is interesting to note that the importance of having a value-emotional 
component in the structure of intercultural competence of an individual is realized 
by the participants of intercultural communication. This conclusion was made on 
the basis of the survey conducted among the students of State Pedagogical 
University “I. Creanga” in November 2021. 73 respondents from the Philology and 
History Faculty took part in the survey. 

First the students were asked to answer the question: How do you 
understand the term "intercultural communication"? and, based on their own 
opinion, to assign a score (from 1 to 5) to the indicators of intercultural competence 
(9 in total). The following indicators were given for evaluation: 1. knowledge of 
basics of intercultural communication; 2. knowledge of culture as a phenomenon 
in general: different cultures, their specificity, similarities and differences, etc.; 3. 
understanding the mentality, world outlook, national character features of the 
representatives of different cultures; 4. ability to interact with the representatives 
of other cultures; 5. openness and respectful attitude towards cultural differences; 
6. avoidance of unfounded conclusions and judgments and aspiration to overcome 
social, ethnic and cultural stereotypes; 7. healthy curiosity to the norms and rules 
of conduct of other ethnos; 8. independent search for new knowledge about other 
cultures; 9. correcting of own behaviour to prevent misunderstandings and 
overcoming conflicts. 

As a result of summing up the points assigned by the respondents to one 
or another indicator of intercultural competence and calculating the ratio of the 
number of responses to the number of interviewees (one interviewee could give 
several responses simultaneously), we obtained the data that are presented as 
percentages in Figure 2. Average number of answers per respondent is 1.3. 
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Figure 2. Diagram of the distributing the respondents' answers to the question: 
How do you understand the term "intercultural communication"? 
 
It is important to note that all the suggested qualities of a person who, 

according to the students, successfully interacts in an intercultural way, received 
very close scores, and the gap between their significance indicators is quite small 
(between the maximum and minimum only 9%). This is probably due to the fact 
that they are representatives of different nationalities who live in a multicultural 
society throughout their lives (studying, communicating, etc.), i.e., they are 
constantly involved in intercultural communication. 

It is indicative that openness and respectful attitude towards 
representatives of other cultures and cultural differences received the maximum 
number of points (19%). At the same time, each of the respondents is aware that 
successful intercultural communication also requires an understanding of the 
mentality, world outlook, and national character of representatives of different 
cultures (17%), the ability to interact with representatives of another culture (17%), 
and the correction of behaviour to prevent misunderstandings and overcome 
conflicts (16%). All this becomes possible if a person possesses some knowledge 
about different cultures, their specificity, similarities and differences (14%) and 
carries out an independent search for knowledge about other cultures (13%).  

Thus, the value-emotional component occupies a special place in the structure 
of intercultural competence. Therefore, we will present its content in more detail. 
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The value-emotional component of intercultural competence is expressed 
in the understanding of intercultural interaction, first of all, as a process of value 
exchange. In our opinion, its content includes value and emotional components. 
The value component implies the formation of a system of values among the 
subjects of intercultural communication. Values are formed and "live", acquire their 
content only in the context of a certain cultural paradigm. It is appropriate to quote 
the academician D.S. Likhachev: "the burden of cultural values is a burden of a 
special kind. It does not make our step forward heavier, but easier. The more values 
we have mastered, the more sophisticated and acute our perception of other 
cultures that are distant from us in time and space of ancient and other countries 
becomes. Each of the cultures of another country’s past becomes for an intelligent 
person "his own culture", his own deeply personal one and his own in the national 
aspect, because knowing one's own is connected with knowing someone else's"9. 
The emotional component envisages the development of qualities reflecting the 
active moral position of the individual. This is a position based, first and foremost, 
on respect, acceptance and understanding of another culture. It is expressed in an 
interest in it and a desire to learn about it. 

In modern conditions, as M.A. Khalil points out, the participant of 
intercultural communication "no longer suffices information about behavioural 
features in a foreign cultural environment: the knowledge of value priorities and 
axiological features of the culture with which one has to interact becomes an 
absolute imperative"10. Without knowledge of the axiomatic of the "other" it is 
impossible to understand his behaviour, goals, aspirations and desires. In other 
words, truly successful intercultural communication requires knowledge and 
understanding of the axiological reference points that allow us to correctly 
interpret the words, decisions, behaviour and intentions of another culture 
representative. E. V. Voevoda's statement that "the study and comparison of value 
concepts in different languages and cultures contribute to a fuller understanding of 
national mentality and its manifestation in language"11 is absolutely correct in this 
aspect. At the same time, as L. Kuznetsova points out, we should talk about 
"creating an axiological optimum", which "is of great importance for the formation 
of a person's personality"12. According to the scientist, the "optimum" is a unity of 
consciousness and behaviour of a person based on moral action. In order to form 

 
9 D. S. Likhachev, Letters on the Good, Ed. by S. O. Schmidt, M.: Science, 2006, p. 204.  
10 M. A. Khalil, Axiological competence as the basis for successful intercultural communication, 
Concept: philosophy, religion, culture, Moscow, 2017, №. 3, p. 83. 
11 E. V. Voyevoda, Personality and society: value concepts and ways of their expression in English and 
Russian, Linguistic and cultural Studies, Methods of Analysis, Teaching Techniques, P.2. Moscow: 
Moscow State University, 2006, p. 116.  
12 L. Cuznetsov, Education through axiological optimality, Ch.: Primex-Com, 2010, pp. 55-56.  
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it, the understanding of the essence of values should be taken into account, their 
efficacy and scope should be determined, as well as the motives prompting the 
manifestation of value orientations. According to this, the content of the value 
component includes 

 knowledge of value constants and dominants of native and non-native 
culture, forms and ways of their manifestation in acceptable speech practices, 
models of people's behaviour, society's institutions;  

 understanding of the essence of values, value bases of national beliefs, 
perceptions, traditions; 

 the ability to identify the effectiveness and scope of values, as well as the 
motives that encourage manifestation of value orientations. 

The study and comparison of value concepts is closely related to empathy 
towards another culture. Empathy (from the Greek empatheia - compassion) in 
psychological terms is a temporary conscious identification with an object in order 
to understand it better. The Pedagogical Dictionary interprets this concept as a 
quality of personality, their ability to penetrate with the help of feelings in the 
emotional experience of other people, feel sympathy for them, empathize13. An 
empathic person is able to put him/ her-self in another person's shoes, perceiving 
his or her inner emotions and feelings. 

For intercultural communication participants exactly, empathic skills are a 
necessity because empathy "does not simply allow accepting another worldview 
(tolerance), but to penetrate this worldview, to understand it, to look at another 
reality as equal, interesting one, as a source of new experiences and new 
knowledge"14. Intercultural communication can be effective if we develop the 
capacity for intercultural empathy. 

Conceptually, the most important thing in empathy is a clear understanding 
of the other culture's point of view. H. Zhu sees the cross-cultural empathy as "a 
mirror that reflects an understanding of the emotional states of people in the target 
culture in order to minimize the psychological barriers caused by the target 
culture"15. Barriers in intercultural empathy, according to the scholar, are 
stereotypes, prejudices, lack of cultural sensitivity, ignorance of differences in 
patterns of thought and behaviour, in values, norms and beliefs. 

Thus, cultural empathy is an important means of dealing adequately, effectively 
and satisfactorily with intercultural issues. Moreover, as scholars point out, it is only 
through empathy that tolerance is possible - the acceptance of a communication partner 

 
13 G. M. Kojaspirova, Pedagogical Dictionary, Moscow: Academia, 2000, p. 92. 
14 Y. V. Lebedeva, Cross-cultural analysis of the phenomenon of empathy, Izvestia UFU, Ser.1, 2005, 
№1 (135), p. 170.  
15 H. Zhu, From Intercultural Awareness to Intercultural Empathy, English Language Teaching, Vol. 4, 
№. 1, 2011. p. 117. 
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on the basis of empathy and understanding his or her worldview.  
The word "tolerance" comes from Latin tolerantia, i.e. "patience". 

However, it means tolerance of a special kind, because "tolerance" is not passive 
submission to the opinions, views and actions of others, not submissive patience, 
but an active moral attitude and psychological readiness to tolerate for mutual 
understanding between people, for the purpose of positive interaction with 
representatives of a different cultural, ethnic, religious or social environment. 
According to the UNESCO Declaration of Principles on Tolerance (1995), "in the 
interest of international understanding it is essential that individuals, communities 
and nations recognize and respect the cultural pluralism of the human community". 
V.V. Shalin believes "tolerance is expressed in human striving to reach mutual 
understanding and harmonization of the most diverse motives, orientations, 
without recourse to violence and human dignity suppression, but using 
humanitarian capabilities - dialogue, explanation, cooperation"16. The philosopher 
believes that, in this concept, people express their attitude towards actions 
conducive to intercultural contacts. N. V. Yankina singles out intercultural 
tolerance, which is "respect and proper understanding of the rich cultures diversity 
while maintaining a positive image of one's own culture"17. 

Intercultural tolerance, according to A.K. Solodka18, is characterised by the 
following indicators: -humanism, humanity (a person is a value of a priori); -
reflexivity (knowledge, understanding and acceptance of individual merits and 
drawbacks in combination); -freedom (the priority of discipline and duty, rejection 
of violent injunctions and prohibitions); -responsibility (display of inner strength in 
a decision-making situation); -self-confidence (adequate assessment of own 
strength and abilities); -self-mastery (primarily in critical situations); -
perceptiveness (ability to notice different properties of people through visual 
behavioural diagnostics); -self-irony and sense of humour; -flexibility (adequate 
choice of communicative strategies and tactics, appropriate speech means, 
characterized by positive coloration, variability and verbal correctness); -empathy. 

In the process of intercultural communication, tolerance is of crucial 
importance. Intercultural communication can be successful only when tolerance is 
observed and the right of the parties to preserve and affirm the identity of each culture 

 
16 V. V. Shalin, Tolerance - Cultural Norm and Political Necessity: Social and Philosophical Analysis: Ph. 
Doctor of Philosophy, Rostov-On-Don, 2000, accessed online: http://www.dissercat.com/ accessed on 
13.04.2018. 
17 N. V. Yankina, Intercultural tolerance as a component of intercultural communication, Vestnik 
(Herald) of OGU, 2006, №. 1, Vol. 1, p. 83. 
18 A. K. K. Solodkaya, Readiness of Pedagogical Process Participants for Cross-Cultural Interaction: 
Criteria of Cross-Cultural Competence and Ethnic Tolerance, Proceedings of the University of 
Contemporary History of Ukraine P. Mogyly. Ser. Pedagogy, 2012, Vol. 188, p. 105. 
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is respected. According to S.G. Ter-Minasova, a peculiar formula of intercultural 
communication is the formula of the three "T's": Temper, Toleration, Tolerance19. 

A person's ability to tolerate manifestations of the alien, unfamiliar in other 
cultures is associated with such a quality of personality as openness. In psychology, 
the definition of "openness" is interpreted as a characteristic of an individual who 
is able to accept something new and unfamiliar and is a quality of a mature person, 
which allows him to communicate easily, sincerely express his personal attitude, 
opinion and give assessments. Open-minded people tend to be more 
communicative, effective in communication, capable of understanding, support 
and other positive forms of interaction.   

According to N.D. Galskova, openness to learning about other people's 
culture and perceiving intercultural differences is freedom from prejudice towards 
people. M. Bateson notes that encountering other cultures can only lead to 
openness if you can suspend the assumption of superiority and see no new worlds 
for conquest, but new worlds for respect20. This quality allows the individual to see 
the unfamiliar, the alien in another culture. 

Openness to the knowledge of foreign cultures and the perception of 
intercultural differences is closely related to a person's ability to overcome cultural 
barriers. The latter, as S.G. Ter-Minasova points out, are much more dangerous and 
unpleasant than the language barrier, as cultural mistakes are usually perceived 
much more painfully than linguistic mistakes and make the most negative 
impression. Knowledge of "value axiomatic" of culture can effectively help to 
debunk negative stereotypes, to form the ability to abandon prejudices, as well as 
to prevent inflated expectations from communicating with representatives of other 
cultures. Thus, according to experts, the persistence of stereotypes is relative: 
when new information arrives or relations between groups change, the content of 
stereotypes and even their direction can also change. Therefore, overcoming 
cultural barriers is above all related to the value foundations of the individual. 
Moreover, it is a prerequisite for building intercultural dialogue and effective 
intercultural communication. 

Thus, the emotional component of the emotional-value component of 
intercultural competence implies the formation of such personal qualities as  

 openness to the knowledge of another culture and perception of 
intercultural differences;  

 respect for the manifestations of another culture;  
 empathy towards another culture;  

 
19 S. G. Ter-Minasova, Language and intercultural communication, Moscow, Moscow State University 
Press, 2004, p. 348. 
20 M. C. Bateson, Composing a life, New York, Grove Press, 2007, 256 р.  
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 tolerance of other cultural perceptions, norms, behaviour and thinking; 
 willingness to abandon preconceptions, ability to overcome stereotypes and 

lack of high expectations of communication with representatives of other cultures. 
Thus, the value-emotional component of intercultural competence is 

represented by two components: value component (knowledge and understanding 
of value and meaning constants, ability to determine their effectiveness and scope 
of application) and emotional component (openness, respect, empathy, tolerance, 
ability to overcome stereotypes and prejudices). It contains value orientations and 
personal qualities, which are a prerequisite for the implementation of truly 
successful intercultural interaction. The formation of the abovementioned 
component can become a pledge of successful building and development of 
personality's intercultural competence. Pedagogical technologies, aimed at 
formation of value-emotional component of intercultural competence, will be 
described in the following article. 
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Abstract. The intercultural competence formation is one of the priorities in 
contemporary higher professional education. The goal of this article is to underline and 
argue the importance of intercultural competence formation for the students from higher 
education institutions of the Republic of Moldova in general, and for the future teachers of 
Russian language and literature in particular. In accordance with the mentioned above the 
author set some tasks to be solved: to substantiate the relevance of the mentioned problem; 
to trace briefly the history of teachers' training on the mentioned specialty in the universities 
of the republic; to state the main requirements for the graduates of the specialty in 
accordance with the normative documents. 

Key words: intercultural competence; multicultural environment; professional 
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* 
Rezumat. Formarea competenței interculturale este una dintre direcțiile prioritare 

ale învățământului profesional superior contemporan. Scopul articolului este de a sublinia și 
argumenta importanța formării competenței interculturale în rândul studenților din 
instituțiile de învățământ superior din Republica Moldova, în general, și a viitorilor profesori 
de limba și literatura rusă, în special. În conformitate cu cele menționate mai sus autorul își 
stabilește și soluționează sarcinile: să fundamenteze actualitatea problemei menționate; să 
traseze succint istoricul formării cadrelor didactice la specialitatea menționată în 
universitățile din republică; să marcheze principalele cerințe față de absolvenții specialității 
în conformitate cu documentele normative. 

Cuvinte cheie: competență interculturală; mediu multicultural; competență 
profesională; formare profesională.  
 

In modern education the question of the formation of intercultural 
competence is a legitimate one. It becomes especially relevant when it comes to 
the professional training of teachers, as their activity in connection with the 
accelerating processes of globalisation takes place in a multicultural environment. 
It is particularly important for future teachers, as G. Dmitriev points out, "to be able 
to work with culturally different people, to understand human differences 

Buletinul Științific al Universității de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, Seria Științe Umanistice, 1 (15), 2022 
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correctly, to be tolerant towards them, to be able to assert through their personal 
actions and words the cultural pluralism in society"1. Intercultural competence 
implies such a volume of knowledge, abilities, skills and values that is necessary to 
adapt to the realities of a multicultural environment and is sufficient to be ready 
and able to act in it. Therefore, the formation of this construct is of professional 
importance for the educator. 

Multicultural environment is seen as a social space in which there is a 
development of the society, built "on the integration processes among people of 
different ethnicities, religions and other spiritual and cultural identification 
mechanisms with all the forms of interconnections, interactions and 
interdependencies between them"2. Multiculturalism of the society is understood 
in the context of a "pluralistic paradigm" based on unconditional recognition of 
differences, multiplicity and diversity of cultural and social existence, rights and 
freedoms of every citizen, non-violence, tolerance, equality, interaction and mutual 
influence of cultures. In other words, multicultural environment is an objectively 
existing system of intercultural social relations. Therefore, multicultural 
environment as a socio-educational phenomenon has great potential.  

Considerable attention in scientific and pedagogical literature is paid to the 
specifics of educational activity of the teacher in polyethnic, multicultural 
environment (see works of O. V. Gukalenko, Y. V. Prilepko, N. V. Shishonin, V. N. 
Galyapin, T. V. Poshtarev, N. N. Nazarenko). The researches in this field prove the 
teacher, working with children of different nationalities, is "on the edge of the 
problem of interethnic relations", because in the process of professional activity 
he/she faces many social and pedagogical problems, among which the most 
important, according to ethno-pedagog N.N. Nazarenko, is the following. In the 
conditions of poly-ethnic educational environment a student is on the edge of 
different cultures and he/she faces two key personally significant problems: on the 
one hand, acquiring and preserving his/her ethnic identity and, on the other hand, 
adaptation in this environment. In order to successfully solve this problem, the 
future teacher himself/herself should be ready to carry out effective intercultural 
interaction, i.e. he/she should have formed intercultural competence. 

The modern university is "an international cultural environment, where 
representatives of different cultures, religions, mindsets, with different ideas of 
morality, spirituality, ethics, human values and behaviour are taught in the same 
space"3. Thus, the multicultural context of today's reality determines the necessity 

 
1 G. D. Dmitriev, Multicultural Education, Moscow, Popular Education, 1999.  
2 T. V. Bolotina, I. A. Mishina, The Formation of Teachers' Multicultural Competencies through 
Intercultural Dialogue in a Multicultural (Multicultural) Educational Environment, Management of 
Education, Theory and Practice, №. 2 (14), 2014, pp. 108-129. 
3 L. A. Kozhina, Education of university students in a multicultural environment, Eurasian Scientific 
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of intercultural competence formation in the conditions of higher education for 
future teachers.  

The above-mentioned provisions are also applicable to Moldova: 
geopolitical position of the country has determined the formation of multinational, 
structurally complex composition of the population. Each of the nationalities has 
its own peculiarities, which are clearly manifested in its spiritual culture, mentality 
and behaviour patterns. At the same time, the representatives of each ethnic group 
strive to preserve their language, cultural heritage and identity. In this regard, it is 
legitimate to assert that for Moldovan teachers the formation of intercultural 
competence is essential. 

At the same time, in our opinion, this issue is particularly timely for teachers 
of Russian language and literature. This is due to the fact that, firstly, the Russian 
language in Moldova is the de facto language used by the representatives of 
different nationalities to communicate with each other. Every second Ukrainian, 
every third Bulgarian and a Gagauz usually speaks Russian. Russian is also popular 
among the titular population - the Moldavians. Secondly, the representatives of 
national minorities in the Republic of Moldova are mostly pupils of schools with 
Russian language of education. According to the Ministry of Education, Culture and 
Research, 259 of such schools were registered in Moldova in the 2017-2018 
academic year4. This is every fifth pre-university school and every fifth student in 
the country. In these schools representatives of different nationalities study in one 
class, practically at one desk, which inevitably manifests in their communication 
and interpersonal interaction, as well as in the learning process itself. 

These are one in five pre-university institutions and one in five students in 
the country. In these schools, people of different nationalities study in the same 
class, practically at the same desk, which inevitably manifests itself both in their 
communication and interpersonal interaction and in the learning process itself.  

Certainly, teachers in multicultural educational institutions are primarily 
focused on building effective intercultural communication between students, 
based on mutual understanding. The most important role in this process belongs to 
the teacher of Russian language and literature, as he or she acts as a 
"representative, retranslator and guide" to the Russian culture, i.e. the culture that 
students of these schools learn together while studying Russian language and 
literature. The success of this intercultural communication depends on the 
knowledge, skills and abilities of the teacher. 

In this context it is interesting to trace the history of the professional 

 
Association, 2019, No. 5-7 (51), pp. 506-507. 
4 Y. Groza, M. Jopp, V. Kulminski, Strengthening Social Cohesion and Shared Identity in the Republic of 
Moldova, Key Issues and Practical Recommendations, Chisinau, 2017.  
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training of future teachers of the Russian language and literature in the Republic of 
Moldova, which goes back more than a decade. Higher education in Moldova began 
with the opening of the Institute of Public Education in Tiraspol in 1930. The 
purpose of its establishment was to train the teaching staff, which was in great 
demand at that time. The Faculty of Philology was founded with the opening of the 
Institute of Public Education and still exists. At first it was called Linguistic Faculty 
(since 1930), then Faculty of Language and Literature (since 1942), History and 
Philology Faculty (since 1949) and finally Philological Faculty (since 1955). The 
graduates of the Faculty of Philology of the Tiraspol State University (modern name) 
played an important role in the formation and development of education in 
Moldova. Among them there were I.S. Grosul, A.M. Lazarev, N.P. Kirichenko in the 
1930s. I.S. Grosul, the first President of the Academy of Sciences of Moldova, was 
one of the creators of the Chisinau State University during the post-war years and 
later he was the head of its Faculty of History and Philology for more than 10 years. 
Academician A.M. Lazarev was the rector of the same university in 1967-1974, and 
N.P. Kirichenko was the head of the Pedagogical Institute named after Ion Creanga 
(the city of Chisinau) in 1967-1975.  

Today the professional training of teachers of Russian language and 
literature (mainly double specialization: "Russian Language and Literature. 
Romanian language"; "Russian language and literature. English language") is 
realized at one of the chairs of the Faculty of Philology - Chair of Foreign Languages 
and Literature, the main task of the teaching staff is to prepare highly-qualified 
specialists for the national education in the Republic of Moldova. 

The State Pedagogical University named after Ion Creanga is a unique 
higher institution with pedagogical profile in Moldova which was founded in 1940 
and initially named "Chisinau Pedagogical Institute". At that time it had five 
faculties, one of which was the Faculty of History and Philology5. In 1955 the 
Institute was named after the writer Ion Creanga. In 1992 the Ion Creanga State 
Pedagogical Institute was reorganized into the Chisinau Pedagogical State 
University. During eight decades of its existence the university trained over 32 
thousand pedagogical staff. More than 100 of them were named "Honoured 
Teacher of Moldova". The University is proud of many well-known science and 
culture figures such as: academicians Boris Melnik, Petru Soltan, Harlampile Corbu, 
and graduates of the Philology Department – the writers Grigori Vieru, Spiridon 
Vangheli, Vasiliy Vasilache, Ion Khadyrke, etc. 

Since the foundation of the University, Russian language and literature had 

 
5 N. Banuh, From the history of "Ion Creanga" State Pedagogical University of Chisinau, State 
Pedagogical University "Ion Creanga", N. Banuh - coordinator, S. Culea, N. Chicuș, A. Barbăneagra, I. 
Racu, Chisinau, Central printing house, 2007.   
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been taught at the Department of Russian Language and Literature, which was a 
part of the Philology Faculty along with the Department of Moldovan Language and 
Literature. The transformations taking place in the society inevitably led to changes 
in the structure of the faculty. In 1944, the Chair of Russian and Foreign Literature 
was opened. The demand for preparing the teachers of Russian language and 
literature increased during 1960-70s. In this connection, the Department for 
Methods of Teaching of the Russian Language was established. These chairs had 
functioned until 1999, and then were merged again6.  

The team of teachers, training future Russian language teachers, was 
always distinguished, first of all, by their high professionalism and creative 
approach. At different periods, well-known scholars made invaluable contributions 
to the development of the department and to laying a solid foundation for Russian 
philological education. For more than 10 years B.P. Ardentov, a professor, a scholar 
with All-Union reputation, the author of more than 10 textbooks and fundamental 
research works and about 150 scientific articles7; G.E. Ionkis - a professor, a 
philological sciences doctor, a Russian writer, a literary critic and a publicist with 
the worldwide fame had been the head of the Russian and foreign literature chair 
for 25 years; later R.Ya. Cleyman a Philology professor, a Moldovan literary critic, a 
dostoevist, a Jewish public figure was appointed to this post; more than 10 years 
L.V. Zharavina, a doctor of Philology, presently professor at A. Serafimovich 
Volgograd State Pedagogical University worked as a teacher at the chair, etc. 

Currently, the teachers of the Department are some of the leading experts 
in the field of national curricula development. Thus, E.N. Buracheva, PhD in 
Pedagogy, was one of the creators of the 2010 Curriculum "Russian language and 
literature reading" for V-IX grades from schools with Romanian language, that is the 
main document regulating the process of teaching, learning and assessment of this 
discipline. The tradition established was successfully continued by the Dean of the 
Faculty of Philology and History, Doctor of Philological Sciences G.G. Topor and the 
conference chair of the Department of Language and Communication, Candidate 
of Pedagogical Sciences I.O. Zwick, under whose leadership the curriculum for 
Romanian-language gymnasiums "Russian Language" and the curriculum for 
Russian-language high schools "Russian Language and Literature" respectively were 
created in 2019. 

A special attention should be paid to the fact that Creanga Pedagogical 
University, specializing in the professional training of teachers, has always 
considered the multinational population of Moldova. For this reason the Russian 

 
6 V. Barbulat, State Pedagogical University "Ion Creanga", Chisinau 1940, 2000; V. Barbulat, Gh. Bîrcă, 
B. Vizer, M. Grosu, N. Banuh, etc. Red. I. Gutu, Chisinau, Tipografia UPSC "Ion Creanga", 2000. 
7 I. A. Ionova, Boris Petrovich Ardentov. Pages of History of Russian Philological Science in Republic of 
Moldova, Slavic readings, Scientific and theoretical journal, Issue 2/8, Chisinau, 2013, pp. 179-184.  
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Language and Literature Department trained the future Russian philologists to 
work both in Russian (specialization „Russian Language and Literature") and 
national schools (specialization "Russian Language and Literature at Moldovan 
School"). In 1989-1990 the training of teachers for two new specializations started. 
They are: "Russian language and literature in a Gagauz school" and "Russian 
language and literature in a Bulgarian school".  

Today training of teachers of Russian language and literature is performed 
at one of the Departments of the Faculty of Philology and History - the Department 
"Language and Communication". It is a double specialization: "Russian Language 
and Literature. English language". The main objective of the teaching staff of the 
Chair is to form a linguist teacher who is ready to creatively develop and realize 
his/her intellectual and cultural potential in the corresponding spheres of the 
modern society.  

Another higher institution that has been created to train teachers is the 
Balti State University, named after Alecu Russo that is an important educational 
educational, scientific and cultural centre located in the northern part of Moldova. 
The University was founded in 1945 and was called Teacher Training Institute.  

At present one of the leading chairs of the university is the chair of 
Slavistics. The main direction of the chair's activity since its foundation, besides 
scientific philological researches, was the training of teachers of Russian language 
and literature, the demand for them was especially felt in the sixties and seventies 
of the twentieth century. That is why in 1961 the Chair was subdivided into two 
separate academic structures: the Chair of Russian Language and General 
Linguistics and the Chair of Russian and Foreign Literature, and in 1971 the Chair of 
Methods of Russian Language Teaching was founded, the main task of which was 
to train teachers in "Russian Language and Literature at National School".  

It is important to note that A. Russo State University training of specialists 
in Russian language and literature was realized by prominent teachers. In 1960s, 
the Chair of the Russian Language was headed by the world-famous scholar Boris 
Gasparov. He is a professor at Columbia University, a linguist, literary critic, 
semiotician and culturologist nowadays. In 1970s, the Russian Language and 
General Linguistics Department was headed by Professor V.N. Migirin who was the 
founder of the original linguistic school, being the youngest in the Soviet Union, a 
student of Professor A. N. Gvozdev, who defended his thesis in the department of 
academician V. V. Vinogradov. The professors of the Slavic Studies Chair make a 
worthy contribution to the education system of the republic today: they are the 
authors of the first generation of all the Russian language and literature textbooks 
for schools with Russian as the language of instruction. Teachers of Russian 
language and literature are currently being trained at Al. Russo State University in 
a double course: "Russian Language and Literature. English language". 



Intercultural competence in the professional training of university students 
 

 
173 

 
 

An important milestone in the development and strengthening of higher 
education in Moldova was the opening of the Moldova State University in 1946. 
Initially, there were 5 faculties, one of which was the Faculty of History and 
Philology8. The Faculty of Philology was founded as a separate structure in 1962. 
Teachers of Russian language and literature are trained to become experts in 
„Russian language and literature. English language”.  The Department of Russian 
Philology was established in the mid-1990s as a result of the merger of Russian 
Language and Russian Literature Departments working from the very beginning9.  

Thus, the training of Russian language and literature teachers in Moldova 
totals over 9 decades. It is carried out in the oldest higher educational institutions 
of the country: Tiraspol State University, State Pedagogical University I.Creanga, 
Alecu Russo State University and MSU. Today a Russian philologist in Moldova is, 
first of all, a specialist who has a double specialization: "Russian language and 
literature. English language". Training the teachers, capable to carry out 
professional activity in schools, who are mostly presented by the representatives 
of different nationalities, including titular, was one of the priority directions of 
philological faculties of the specified universities work.  

Even today the training of specialists able to function successfully in a 
multicultural environment is the most important task for Moldovan higher 
education, which is reflected in the "National Qualifications Framework"10 and 
"Curricula" of higher education institutions in the relevant specialty11, which 
represent the basic requirements - a set of competencies that a graduate philologist 
should master. In accordance with the above-mentioned normative documents, a 
modern graduater of a higher education institution - a future teacher of Russian 
language and literature - should master specific and general professional 
competences, i.e. not only possess professional knowledge, skills and abilities, but 
also be actively involved in the communication process. In Moldova it is an 
intercultural communication process. The analysis of the mentioned documents in 
this context allows us to note that, first of all, a Russian philologist should 

 
8 R. Shevcenco, Creation of the State University of Moldova (1944-1946): unknown pages, Scientific 
journal of the State University of Moldova, no. 6 (16), 2008, pp. 33-38. 
9 V. Nosov, I. Remizova, The Fates of Russian Literary Studies in Moldova: History and Modernity, 
Scientific Journal of the State University from Moldova, nr. 4 (24), 2009, p. 99-101.   
10 National qualifications framework: higher education / State University of Moldova, Chisinau, S. n., 2015. 
11 Study plan. Specialization "Russian Language and Literature and English Language", Bachelor's 
degree, Ion Creanga State Pedagogical University / comp. G. Topor, Chisinau, 2018; Teaching plan. 
Specialty "Russian Language and Literature and English Language", Licentiate, State University of 
Moldova / comp. V. Nosov, Chisinau, 2017; Teaching plan. Specialty "Russian Language and Literature 
and English Language", Licentiate, Tiraspol State University / comp. O. Gherlovan, V. Zdragus, 
Chisinau, 2013. 



Elena Tsymbaliuk, Ion Ghelețchi 
 

 
174 

 
 

 

 strive to improve interpersonal relations and communicate 
constructively in various social situations  

 be able to collaborate in a team;  
 use communication to successfully resolve conflict situations;  
 understand different cultures and their traditions;  
 be able to identify and take into account the different cultural 

backgrounds of pupils;  
 be tolerant and tolerate dealing with people.  

All this means that a future teacher of Russian language and literature 
should be able to work (successfully carry out professional activities) in a 
multicultural environment. For this purpose he/she should have a formed 
intercultural competence. 

Thus, the importance of forming intercultural competence in the 
professional training of philology students at the universities of the Republic of 
Moldova is based on the following conclusions. 

The multicultural context of today's Moldova necessitates the formation of 
intercultural competence in the future teachers in the conditions of higher 
education. This issue is especially important for the future teachers of Russian 
language and literature, as they have to work in the educational institutions with 
multinational structure and contribute to building effective intercultural 
communication between students. 

Professional training of teachers of the Russian language and literature in 
Moldova is nine decades old. It is carried out in the oldest higher education 
institutions of the country. One of the priorities of education in this specialty has 
always been the training of professionals who are able and willing to successfully 
interact with representatives of different nationalities, including the title 
nationality. Today, one of the main requirements for graduates as philologists in 
general and teachers of Russian language and literature in particular is the ability 
to carry out professional activities in a multicultural environment. It means he/she 
needs to have developed intercultural competence.  

In accordance with the above-mentioned, it is reasonable to state that in 
the Republic of Moldova intercultural competence occupies an important place in 
the professional training of students in general and teachers of Russian language 
and literature in particular, as each of them should be oriented to work in a 
multicultural environment, i.e. solve urgent educational problems associated with 
the need to teach and educate students - representatives of different nationalities, 
holding different cultural values, traditions and ways of life. 
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Abstract. The Russian national character is a complex and capacious notion. The 
article makes an attempt to present the "national portrait" of Russian character: to outline 
the factors that influenced its formation, and the traits caused by the latter. 

Key words: Russian national character, Russian soul, religion. 
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Rezumat. Caracterul național rusesc este o noțiune complexă și cuprinzătoare. 
Articolul încearcă să prezinte "portretul național" al caracterului rusesc: să prezinte factorii 
care au influențat formarea sa și trăsăturile cauzate de aceștia. 

Cuvinte cheie: caracterul național rusesc, suflet rusesc, religie.  
 

A great deal of research has been written about the Russian character. It 
has been described with tenderness and condemnation, with admiration and 
contempt, condescendingly and maliciously – described in different ways by 
different people. For a long time, the phenomenon has been the subject of 
researches realized by philosophers, historians and ethnographers. At the turn of 
the centuries, the issue of the Russian national character also began to be actively 
studied by psychologists, sociologists, culture experts and linguists.  

Despite this, the phrase "Russian character", "Russian soul" is associated in 
our minds with something mysterious, elusive, enigmatic and grandiose. There is 
nothing surprising in this. The Russian national character is a capacious and complex 
notion. It is a spiritual experience, a structure of soul, mental and general cultural 
attributes and properties which have merged into the integrity of a collective, 
"soborniy" personality. Of course, this composite personality was not completely 
similar to those who made it up. Peoples are not made to be copied. As E. A. 
Yermolin points out, "there has always been a huge range of possibilities for the 
spiritual self-realization of the Russian man. He had available as moral highs and 
lows, it can include both tireless creative efforts and achievements, and severe 
passivism, mental lethargy and stagnation, as examples of piety, and experiences 
of nihilism. And here again, history provides many examples which are not 
reducible to a common denominator. But the dialectics of the people's soul does 
not prevent all Russians from seeming and being in some way similar in some basic 

Buletinul Științific al Universității de Stat „B. P. Hasdeu” din Cahul, Seria Științe Umanistice, 1 (15), 2022 
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and main things"1.  
The term "national character" originally appeared in travel literature to 

express the specifics of a particular nation's way of life. One author talking about 
national character implies the temperament and peculiarities of people's emotional 
reactions. Another, however, focuses on social orientations, moral principles, 
attitudes towards authority, labour, etc. National character is a people's self-image; 
it is undoubtedly an important element of the people's self-awareness, its aggregate 
ethnic concept. And this notion is of crucial importance for its history. Indeed, "just 
as an individual, a nation, in the process of its development, forms its own image and, 
in this sense, forms its own future". Therefore, to understand the nature of a people, 
one must first study its history, social order, culture and psychology. But the history 
of each nation is complicated and contradictory. The Russian national character is 
difficult to clearly identify and express in unambiguous definitions.  

The prominent Russian philosopher Nikolai Berdyaev noted the 
contradictory, pronounced apolitical nature, non-statehood of the Russian people. 
The first of these signs determines the complexity of understanding the 
peculiarities of the Russian soul and it is the understanding of this contradiction, 
according to Berdyaev, is the answer to the riddle of the Russian soul. The 
philosopher unequivocally says: 'To approach the answer to the mystery hidden in 
the soul of Russia, is possible, immediately after recognizing the antinomy of Russia, 
its dreadful contradictory'2. The inconsistency - and this is the main thing - leads to 
the fact that Russia lives an "inorganic life", it lacks integrity and unity.  

At the same time, some obvious determinants of the local human 
experience in Russia can be quite accurately identified. They are the cosmos 
surrounding man (the natural and social world, for example - the long winter and 
short summer, serfdom, imperial sovereignty, the rural way of life of the majority 
of the population) and Orthodox religion (a specific human attitude to the higher 
principles of being, which is itself a major feature of cultural statics), as well as 
cultural exchanges and influences that have happened by coincidence. 

The most important in the formation of the Russian national character was 
the natural-geographical or natural-climatic factor. The place of its development 
(sometimes it is called a landscape, sometimes a natural-economic territory, 
sometimes a local climate) should be considered the significant condition of ethno 
genesis development of any people. The model of the Russian cosmos is the way-
road. The famous philosopher, culture expert G.D. Gachev considered that "the first 
thing which determines the face of the people, is NATURE, among which 

 
1 E. A. Ermolin, Russian Culture: The Personalist Paradigm of the Educational Process, M. UNIC, 2005. 
https://www.gumer.info/bibliotek_Buks/Culture/Ermol/index.php 20.02.2022 
2 Nikolai Berdyaev, The Fate of Russia. Collection of articles (1914 - 1917), Moscow, Eksmo, 2008. 
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personality grows up and makes the history. It is a constant factor [...] It is also the 
root of the national culture image arsenal (archetypes, symbols), the metaphor of 
literature, the subjects of art - all are rather stable"3. 

The place of the Russian ethnos development was Eurasia. According to the 
Russian historian V.O. Kluchevsky, the main feature of Russian spaces is monotony: 
"one form prevails almost throughout its entire length: this form is a plain, undulating 
plane with the space of about 90 thousand square miles... very low elevated above 
sea level"4. G. Gachev wrote that for Russians, plains are archetypal: they are both 
"endless expanse" (Gogol), and breadth, distance, flat smoothness, and "wind, wind 
and white snow" (Blok), and "floods of its rivers, like seas" (Lermontov)5. 

The presence of vast territories around a person contributes to the 
development of a keen sense of space and a special attitude to time. G. Gachev 
defined in accordance with this infinite-horizontal model of the world for the 
Russian man. "The Russian image of the world is a way-road to infinity along the 
horizontal of the plain"6. Hence such expressions characterizing Russian person as 
"wide open soul", "easy - going" on the long way-road.  

The width of the plains had a specific effect on the Russian character. N.A. 
Berdyaev, believed that the boundlessness of the habitat space of the Russian 
people has a contradictory effect. Latitude, prowess, generosity, love of freedom - 
on one side; wastefulness, binge, recklessness, poor self-discipline - on the other. 
The power of width over the Russian soul determines a number of Russian 
properties and Russian shortcomings. Russian laziness, carelessness, lack of 
initiative, and weak sense of responsibility are also linked to it7. At the same time, 
the width of the flat spaces determined also such quality of Russian people, as 
Russian over saline, overdoing, lack of knowledge of measure in anything: Russian 
soul is also open, limitless as spaces of its homeland.  

Here it should be noted that G. Gachev defined for Russian space-time also 
such archetypes, as "shore, threshold and eve, and that shore is not as arrival, but 
vice versa, as a departure; threshold is not as coming, but as leaving home for a 
way-road (for the place of Absolute in Russia is in Dali, and God is in the distance, 
not above); and eve: Russian soul is always waiting for the main event and 
resolution of all painful problems. Hence the eternal dissatisfaction appears"8.  

The formation of the Russian character was affected by the complexity of 
the water (river) network as well as by plains. "The mutual proximity of the main 

 
3 G. D. Gachev, Mentality of the peoples of the world. Moscow: Algorithm, Eksmo, 2008, p. 28. 
4 V. O. Klyuchevsky, Comp.: In 9 vols., Vol. I, P.1. - M. Thought, 1987, p. 64. 
5 See G. D. Gachev, op. cit., pp. 28-29. 
6 Ibidem, p. 27. 
7 N. A. Berdyaev, The Fate of Russia, Moscow, Soviet writer, 1990, p. 61. 
8 See G. D. Gachev, op. cit. p. 250. 
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river basins and the unique shape of the surface did not allow the parts of the 
population located along to isolate themselves from each other, to be locked into 
isolated hydrographic cells, it supported communication between them, prepared 
national unity and contributed to the state unification of the country"9.  

 Softness, elusiveness of outlines, insensibility of transitions, modesty, even 
timidity of tones and colours - such is the Russian plain landscape. Everything leaves 
indefinite, calm and unclear impression. "And the observer is seized by a terrible 
feeling of undisturbed calm, unrestrained sleep and desolation, loneliness, 
disposed to thoughtless and despondent meditation without a clear, distinct 
thought”10. Emotional states emerge, the experience of which replaces rational 
thought. And in the Russian character such qualities as irrationality, heartiness and 
sincerity are formed. 

It should be noted that V.O. Kluchevsky, studying the everyday economic 
life of the Russian peasant and linking it to the influence of the natural environment, 
gave some examples of historical and psychological sketches. Thus, he wrote that 
nature allows little convenient time for farm labor. This forces the Great Russian 
peasant to rush and work hard to have time to do much in a short time and get out 
of the field in time, and then stay idle in the fall and winter. "Thus the Great Russian 
was accustomed to excessive short-term exertion of his strength, accustomed to 
work quickly, feverishly and sporadically, and then to rest during the course of 
forced autumn and winter idleness."11 It is said about the Russian peasant that he 
"harnesses long but rides fast".   

Struggling against unexpected snowstorms and thaws, against unforeseen 
August frosts and January slush, the Russian man became more cautious than 
prudent, learned to notice the consequences rather than set goals, brought up the 
ability to sum up at the expense of the art of making estimates. This skill is what we 
call "hindsight". 

D. S. Likhachev, a prominent Russian scholar, associated the formation of 
many positive qualities of the Russian character precisely with the nature of Russia. 
"For Russians, nature has always been freedom, being free, a free spot. Listen to 
the language: to walk in the wild, to go out in the wild. Being free is the absence of 
worries about tomorrow, it is carefree, blissfully immersed in the present”12. The 
academician pointed out that wide space had always possessed the Russians’ 
hearts. It poured into concepts and notions that are not found in other languages. 
For example, what is the difference between being free and freedom? That "being 
free is freedom, united with the expanse, with an unobstructed space. Melancholy, 

 
9 See V. O. Klyuchevsky, op. cit., p. 81. 
10 Ibidem, p. 87. 
11 See Ibidem, p. 315. 
12 D. S. Likhachev, Notes on Russian, Moscow, KoLibri, 2014, p. 10. 
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on the contrary, is connected with cramped conditions and deprivation of space. 
To oppress a person is first of all to deprive him of space, to press him against it”13.  

Being free! According to D. S. Lihachev even the sailors who "walked on 
the string, harnessed like horses, and sometimes together with horses, felt this 
freedom. They walked on the string, a narrow coastal path, and all around there 
was freedom for them". And further on: "Labour is servile, but nature is free all 
around. Free spot is a large space in which one can go and walk, ramble, swim 
great rivers and great distances, breathe free air, have the opportunity to move in 
different directions - as one pleases". 

In another note, the scholar wrote about the Russian concept of bravery. 
Russian bravery is prowess, and “prowess is bravery in broad movement”. It is 
bravery multiplied by space to reveal this bravery [...] The word 'prowess' is very 
difficult to be translated into foreign languages. And in the root of the word 'feat' 
there is also 'stuck motion': in Russian 'in-motion', that is, what is made by motion, 
prompted by the desire to move something immobile"14.  

To define the Russian word 'feat' D.S. Likhachev cited the words of Nikolai 
Rerikh: 'Heroism, heralded by trumpet sounds, is unable to convey the immortal, all-
completing thought embedded in the Russian word 'feat'. Heroic feat is not quite 
that, valour does not exhaust it, self-denial is again not that, while the deed is infinite. 
Collect from various languages a number of words meaning ideas of movement, and 
none of them is equivalent to the concise but precise Russian term 'feat'”15.  

The bearing element of any culture, and especially of Russian culture, is 
religion. It is not simply a belief in the supernatural or a system of rituals. It is a way 
of life, a particular system of ideas, beliefs, images about a person and his place in 
the world. Russia officially adopted Christianity in 988. The adoption of Orthodoxy 
- the famous Kiev inhabitants’ baptism on the Dnieper - was the first act of national 
self-identification: an act of self-consciousness of the Russian people. Therefore, 
belonging to the Russian people has always been defined not only ethnically, but 
primarily on religious and cultural grounds. 

Christianity was peculiarly assimilated by the Russians, as everything that 
came from outside. The combination in Russian Orthodoxy of three forces in the form 
of Byzantine faith, paganism and folk character led to a peculiar and complex 
symbiosis in Russian faith of diverse elements, which resulted in the formation of the 
religious phenomenon called Dual Faith. The Russian man revered God, the church, 
and the Christian sacraments, but at the same time he revered firmly and spiritualized 
nature, believed in fairies, house-dwellers, and the mystical power of conspiracies.  

 
13 Ibidem. 
14 Ibidem. 
15 Cited from: D. S. Likhachev, Notes about Russian, Moscow, KoLibri, 2014, p. 11. 
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The most important consequence of bigotry was the spiritual bifurcation of 
the Russian character, which manifested itself in the bizarre coexistence and 
confrontation of rational and irrational. And the predominance of irrational, 
emotional and sensual in the character of the people allowed a number of authors 
to speak about the femininity of the Russian character, linking it, above all, to the 
fact that the central revered figure in Russian Orthodoxy is the Mother of God, 
which focused the previous experience of honoring the female cosmic beginning in 
the form of a virgin, as one of the oldest and most important concepts of Indo-
European culture. The flip side of these properties, according to N. Berdyaev, is that 
“the Russian soul is rebellious, seeking, wandering soul ..., never satisfied with 
anything average and relative ...”16. How did the choice of Christianity influence 
Russian history and culture, the formation of the Russian character? 

Christianity has created a broad basis for the unification of ancient Russian 
society, the formation of a united people on the basis of general spiritual and moral 
principles. The acceptance of the new religion helped to establish political, 
commercial, and cultural relations with the countries of the Christian world. The 
Church helped to create in Russia splendid architecture and art, the first chronicles 
and schools where people from various strata of the population were trained 
appeared. The fact that Christianity was adopted in its Eastern variant had other 
consequences. Russian Orthodoxy oriented people towards spiritual transformation 
and stimulated the striving for self-improvement and approximation to Christian 
ideals. It contributed to the development of such a phenomenon as spirituality.  

The leading concept of Russian mentality is the soul. N.O. Lossky, Russian 
philosopher of the early XX century, stressed that "the main and most profound 
feature of the Russian people, is its religiosity and it is associated with the quest for 
absolute goodness"17. The Russian idea is a Christian idea, and therefore the 
character of the Russian man as a Christian is formed under the influence of 
Orthodox morality, oriented towards the search and bearing of goodness, love and 
truth, "love for the sufferer, pity, attention to the individual personality are in the 
forefront..."18. Thus, the morality of the Russian man is determined, first of all, by 
his spiritual experiences, the faint of his heart.  

Closely linked to the spirituality, sincerity, and morality of the Russian 
people is the phenomenon of the openness of the Russian soul, which, in turn, 
determines the sincerity of the Russian person. 

The spirituality, soulfulness and morality of the Russian people are closely 
linked to the phenomenon of the openness of the Russian soul, which, in turn, 

 
16 See N. Berdyaev, The Fate of Russia, p. 36. 
17 N. O. Lossky, Conditions for Absolute Goodness: Fundamentals of Ethics; The Character of the 
Russian People, Moscow, Politedit, 1991, p. 241. 
18 Ibidem, p. 41.  
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determines the sincerity of the Russian person. "Life according to the heart", N.O. 
Lossky pointed out, creates the openness of the Russian soul and the ease of 
communication with people, which consists in the simplicity of communication, 
without convention, external instilled politeness, but with those virtues of 
politeness which arise from a sensitive natural delicacy. "The Englishman Stephen 
Graham," writes the philosopher, "went to Russia many times; he became 
acquainted with all classes of Russian society, especially with the peasants. [...] In 
his book “The Way of Martha and the Way of Mary” (1915) Graham says that a talk 
to an Englishman ends with a conversation about sport, a talk to a Frenchman - 
about a woman, with a Russian intellectual about Russia, and with the peasant 
about God and religion. Russians can talk about religion for six hours straight. The 
Russian idea is a Christian idea"19. 

When compiling the "national portrait" of the Russian character, it should be 
noted that a significant and core impact on the Great Russian ethnos was the 
"encounter" with the Tatar-Mongols. The Mongols were nomadic people, whose 
livelihood was based on nomadic herding. The psychological mindset of the nomads 
was different from that of the cultivators of "arable crops". Farming developed soft 
morals of good neighbourliness with people, flora and fauna. A pastoralist, on the other 
hand, is a nomad, a representative of a consuming culture. He is a taker, not a giver. 

The influence of the Tatar-Mongols on the life, morals, and psychology of 
the Russian people was ambiguous. I. A. Ilyin speaks of the terrible consequences 
of the Mongol yoke. "First of all, it was an unheard-of mental upheaval, which from 
the people's soul will never be erased, a kind of 'psychological trauma', a wound... 
The mass soul, like the individual soul, falls ill with the urge to imitate: blood calls 
for blood, robbery is compensated by robbery"20. And if we subsequently have to 
see in Russian history great uprisings with murder, robbery, fire, it is necessary to 
take into account this historically inherited psychic wound.  

The permanent Tatar-Mongol invasions did immeasurable damage to the 
principle of legal consciousness and the sense of ownership in the Russian 
character. The need to constantly start from scratch and build on the ashes led to 
the habit of treating property as something unreliable and unnecessary, thus not 
contributing to the development of economy and thrift in the Russian character. 

However, I.A. Ilyin also points out the positive aspects of the Tatar-Mongol 
influence on the Russian character. The enduring Mongol yoke had also fostered in 
Russians such qualities as ▪ perspicacity, enduring patience and tenacity; ▪ the 
ability to endure the lowest standard of living and at the same time not to lose 
heart; ▪ the art of sacrifice and reckless dedication; ▪ lifelong fortitude; ▪ surprising 

 
19 Ibidem, p. 252. 
20 I. A. Ilyin, Essence and Peculiarity of Russian Culture, Moscow, 1996, № 4, p. 175. 
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pliability and flexibility; ▪ inherited courage; and ▪ a pronounced, generationally 
fostered art of defensive warfare. It is no coincidence that L. Gumilev considered 
that in the period of XIII century there was a micro-mutation, “in other words, there 
appeared people who put the ideal (or distant forecast) above their personal 
interests or casual caprices. Although there were only a few of them in the 
thirteenth century, by the fourteenth century their children and grandchildren 
already formed a considerable part of the society"21. D. Olshansky in his book 
"Psychology of the masses" notes that the essential point of the Tatar-Mongolian 
influence was the forced need to fight. It was a fight with a usually much better 
armed and better prepared opponent. Accordingly, a certain numerical superiority 
was required to defeat them22.  

Another, most important socio-psychological consequence of the Tatar-
Mongol yoke, according to D. Olshansky, is the formation of a special sense of 
community "we" - people forced to confront external opponents "they". The rigid 
division into "us" and "them", of course, psychologically united the masses. The 
incessant invasions of external enemies created a need for conceptual separation 
from everything foreign. This separation came about in two ways: on the one hand, 
through self-identification, and on the other, through generalization of all 
foreigners as "Germans". The need for consolidation was not so much "internal" 
(national-ethnic) as it was external, connected with the need to defend oneself 
against external invasions.  

Thus, the main factors that influenced the formation of the Russian 
national character were geographical location, nature, climate and the breadth of 
Russian space. In this regard, the following key concept-skeptic of the Russian 
mentality stands out: a way-road, as a model of the Russian world. The adoption of 
Christianity and the ordeal of the Tatar-Mongol invasion also played a major role in 
the formation of the Russian character. the universals specific to the Russian 
character come from here: the soul (the leading concept in Russian consciousness), 
being free, the courage, and the feat. 

Of course, historical events that took place in the later history of Russia, 
reflected in specific features of the Russian national character. For example, the 
ordeal that shook the country between the Patriotic War of 1812 and the abolition 
of serfdom (1861), were distinctive stages in the formation and establishment in 
the minds of Russian people true values. These are, above all, individual freedom, 
spirituality and moral relationships between people. Defending the country from 
foreign invaders, speaking out on the Senate Square against the autocracy, leading 
the debate in the literary, philosophical field, the Russian man was not just aware 

 
21 L. Gumilev, A. Panchenko, To keep the candle lit: Dialogue, L. Soviet Writer, 1990, p. 16. 
22 D. V. Olshansky, Psychology of the Masses, St. Petersburg, Peter, 2002, p. 125. 
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of history. He was creating history. The main achievement on this path was the 
liberty of Russian consciousness from a rigid slave morality: a person must be free. 

This way we can present a "national portrait" of the Russian character. 
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