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IMPORTANTA LECTIEI $I ROLUL PROFESORULUI DE EDUCATIE
FIZICA iIN SCOALA

THE IMPORTANCE OF THE LESSON AND THE ROLE OF THE
PHYSICAL EDUCATION TEACHER IN SCHOOL

Igor ARSENE, dr., conf. univ.
U.S.E.E.S., Chisinau, Republica Moldova

Rezumat: In acest sens, acest articol incearcd sd reaminteascd care ar trebui
sd fie disciplina educatiei fizice scolare si importanta profesorului in demersul sau de
a Indeplini sarcinile si obiectivele fundamentale ale disciplinei - realizarea modelului
de absolvire si, nu in ultimul rand. , semnalul ca aceste lucruri ar trebui tratate mai
serios si mai responsabil de toti actorii implicati in educatie. Educatia fizica contribuie
la formarea unui tanar capabil, sandtos si puternic, pentru integrarea in societatea
modernd. Sandtatea, dezvoltarea fizicd armonioasda sunt conditii importante pentru
calitatile, abilitatile si caracteristicile copiilor.

Cuvinte cheie: educatie fizica, scoala, elevi, abilitati si abilitati, conditie
fizica, miscare.

CZU: 371.3:371.124:796

Summary: In this sense, this article seeks to recall what should be the
discipline of school physical education and the importance of the teacher in his
approach to accomplishing the fundamental tasks and objectives of the discipline - the
realization of the graduate model and, last but not least, a signal that these things
should be dealt with more seriously and responsibly by all actors involved in
education. Physical education contributes to the formation of a capable, healthy and
strong young person for the integration into modern society. Health, harmonious
physical development are important prerequisites for children's qualities, abilities and
feature.

Key words: physical education, school, pupils, skills and abilities, physical
condition, movement.

UDC: 371.3:371.124:796

Realizarea acestui articol a fost impusa de necesitatea de a reactiona
intr-un mod concret la deciziile legate de orele de educatie fizica si sport,
evaluarea acestora, decizii care din pacate s-au dovedit a fi inadecvate si
nerealiste, in totald neconcordanti cu nevoile populatiei scolare. In acelasi timp,
prin aceastd actiune, dorim sa aducem in atentia populatiei si factorilor de
decizie, rolul educatiei fizice si sportului in societatea din Republica Moldova
modernd, ca factor de sandtate, educatie si integrare sociala

Actualitatea. Educatia fizica din scoald contribuie nu numai la buna
conditie fizica si sdnatate a elevilor, dar, de asemenea, ajuta copii sa practice si
sd Inteleagd mai bine activitatea fizica, cu repercusiuni pozitive pentru intreaga
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lor viata.

Inca din clasele primare elevul este bombardat cu informatii din toate
directiile (scoald, familie, media, internet s.a.), despre cum ar trebui sa fie ca
individ, ce trebuie sa faca, ce trebuie sa stie sau ce este mai important pentru el
ca om. Uneori in scoald nu se insistd asupra informatiilor care sa prezinte
copiilor importanta exercitiului fizic asupra dezvoltarii lor, sa uitat de mult de
pauzele de educatie fizica in timpul lectiilor teoretice, potentialului biologic sau
a influentei efortului fizic si a jocurilor in dezvoltarea psihomotrica si biologica
normala. Toate aceste aspecte trebuie s ne preocupe pentru a dezvolta la elevi
gandirea, simtul practic, responsabilitatea, sociabilitatea, comunicarea, calitatile
de vointa, curajul si perseverenta, corectitudinea si respectul, estetica corporala
si tinuta morald, calitifi necesare viitorului adult european, integrat si adaptat
cerintelor educatiei moderne din Uniunea Europeana.

Omul tinde spre perfectionarea sa fizica, intelectuala si morala, in scopul
transformarii sale din individualitate in personalitate utild societdtii in care
trebuie sd se integreze. Omul modern este permanent preocupat de starea
sanatatii sale fizice si mentale, de capacitatea sa de munca, de aspectul estetic
si, in acest context, intelege din ce in ce mai mult, necesitatea dezvoltarii
calitatilor motrice, formarii si perfectionarii deprinderilor motrice, atat de utile
pentru integrarea socio-profesionald si cresterea stimei de sine in viata
cotidiana. [1].

Sistemul educational trebuie sa ofere egalitate de sanse tuturor copiilor,
in functie de calitatile si optiunile lor vocationale pentru ca acestia sd se poata
adapta si integra intr-un mediu socio-profesional tot mai concurential. Sistemul

g vyt

acest lucru venind in ajutorul copiilor. Cunoscandu-i, tindnd cont de
posibilitatile lor psiho-motrice, de dotarea bazei materiale, profesorul
elaboreaza programa educationala. Profesorul trebuie sa stimuleze participarea
la orele de educatie fizica, sa faca mai interesanta, atractiva si eficienta
activitatea de educatie fizica scolara. Prin demersul didactic si eforturile privind
asigurarea unei baze material-didactice optime profesorul trebuie sa atraga
elevii spre miscare, 1i va constientiza ca trebuie sd se miste, s stie sa se joace,
sa respecte regulile in desfasurarea jocurilor, pentru ca ei sa cunoasca
beneficiile miscarii. Prin muncad sustinutd, exemplu personal, seriozitate si
profesionalism trebuie sa ,,ne cunoastem bine copiii, starea lor de sdanatate,
dezvoltarea lor fizica, capacitatile motrice ” — beneficiile educatiei fizice si sa
determinam constientizarea elevilor privind efectele pozitive ale practicarii cu
regularitate a exercitiilor fizice in toate planurile vietii sociale, profesionale si
biologice.[2].

Prin definitie educatia fizica este activitatea care valorifica sistematic si
continuu ansamblul formelor de practicare a exercitiilor fizice in scopul
cresterii, 1n principal, a potentialului biologic al individului la diferite varste, in
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functie de cerintele sociale. Ea vizeaza pe de o parte dezvoltarea fizica, iar pe
cealalta parte perfectionarea capacitatii motrice. Demersul social stabileste
continuturile educatiei fizice scolare in vederea pregatirii elevilor pentru munca
productiva.

Realizarea obiectivelor educatiei fizice si sportului scolar intregesc si
completeazd modelul absolventului de liceu, chiar mai mult il ajutd sa duca o
viata echilibratd, activa, sanatoasa si de calitate, aratdnd inca o data importanta
acestei discipline. Totodatd educatia fizica trebuie sa promoveze principiile
educationale si normele eticii sociale, responsabilitatea sociald, sa determine
comportamente noi precum readaptarea, autoinstruirea si educatia permanenta.

La nivelul scolii, educatia fizica realizeaza sarcini privind instruirea si
educarea tinerei generatii. Astfel, prin functiile specifice legate de
perfectionarea dezvoltarii fizice si capacitatii motrice, educatia fizica creeaza
suportul biologic necesar unei activitati cotidiene, productive sau recreative,
rationale si eficiente, iar prin functiile asociate (igienica, educativa, recreativa -
de emulatie) asigura o dezvoltare multilaterala care sa-i permita tanarului o
reintegrare sociala rapida, un regim de viata sanatos si sa-i creeze premisele
unei educatii permanente §i autoinstruirea.

Fiecare elev trebuie sa constientizeze modalitatile prin care educatia
fizica va contribui la intdrirea sanatatii si la formarea personalitatii lui. Cum
influenteazd continuturile programelor si obiectivele generale ale domeniului
formarea viitorului absolvent sau, ce trebuie sa facem pentru a educa si forma
buni cetateni si profesionisti In domeniul calificarii profesionale?, sunt ntrebari
la care trebuie si raspundi fiecare profesor de educatie fizica. In functie de
asemenea sd conceapa si sa puna 1n practica un demers didactic stiintific corect,
eficient si realist, capabil sa schimbe atitudinea fata de aceasta disciplina si sa-l
ajute pe elev in viata socio-profesionald. Disciplina educatie fizicd contribuie la
formarea modelului absolventului de liceu si la realizarea obiectivelor educatiei
moderne, valabile pentru noile realitati social economice, asa cum reies din
~Manifestul mondial al educatiei fizice”, document elaborat de Federatia
Internationald de Educatie fizica — FIEP, in anul 2000. Acesta cuprinde 23 de
capitole si 26 articole care subliniaza si traseaza ,,linia” pe care trebuie sd se
incadreze fiecare natiune in atingerea obiectivelor si dezideratelor educatiei
fizice. Importanta disciplinei in cadrul scolii, al curriculumului scolar este
redatd sugestiv din titlul Capitolului VI al Manifestului intitulat ,,Educatia
fizica in scoald - singurul compromis de calitate”, care prezinta argumentat
importanta si rolul acestei discipline in scoli.

Educatia fizicd este ,,singura disciplind din programa scolard care
urmareste pregatirea copiilor pentru un stil de viata sanatos si care transmite
valori sociale importante ca autodisciplina, solidaritatea, spiritul de echipa,
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toleranta si sportivitatea”. Este citat din raportul d-nei Frederique Ries (Belgia —
01.02 2007) privind prevenirea excesului de greutate si combaterea obezitatii,
raport adoptat de Parlamentul European in anul 2007.

In acest context se inscrie principiul central al Asociatiei Europene de
Educatie fizicd (EUPEA) - ,,No education without physical education” (Nici o
educatie fara educatie fizicd).

Pretutindeni in tarile civilizate educatia ramane tributara idealului antic
“Mens sana in corpore sano” (o minte sandtoasa intr-un corp sanatos). Prezenta
orelor de educatie fizica si sport in scoald este absolut necesara pentru a stimula
miscarea in randul elevilor si chiar performanta sportiva. Fiecare copil are
dreptul la o educatie armonioasa care sa 1i ofere atat accesul la cunostinte de
natura sa il ajute sd cunoasca si sd inteleagd mai bine lumea 1n care traim, sa 1si
dezvolte potentialul si gandirea autonoma, dar si la practicarea miscarii si a
sportului.

Educatia fizica vizeaza formarea omului modern prin dezvoltarea sa
multilateralda din punct de vedere fizic, intelectual, etic, estetic, in raport cu
exigentele societatii contemporane §i viitoare, potrivit aptitudinilor reale, pe
fondul carora se conturecaza coordonatele personalitdfii umane; repere care
vizeaza 5 aspecte: sanogeneza, motricitatea, fondul de calitati motrice, calitati
psihice si atitudinale, cunostinte de specialitate.

Cu atat mai mult, educatia fizicd din scoald determina transferul unor
cunostinte si deprinderi ca spiritul de echipa si fair-play-ul, cultiva respectul,
congtientizarea sociald si asupra propriului corp, oferd o intelegere generala a
regulilor jocului, notiuni pe care elevii le pot folosi ulterior mai prompt la alte
discipline scolare sau in situatii de viata.[3].

In contextul actual, cand se acordd o importantd deosebiti educatiei
pentru toti, cand societatea noastra tinde spre a deveni o societate educationala,
invatamantul nostru parcurge o perioada de revalorizare si de compatibilitate cu
trepte similare din alte tari, indeosebi din spatiul european.

Educatia fizica — laturd importanta a procesului instructiv-educativ al
tineretului, are o contribufie majord in realizarea unor obiective de maxima
importantad sociala.

Aria curriculard “Educatia fizica si sport” are contributii specifice la
toate competentele — cheie specifice invatamantului obligatoriu din Europa si,
implicit din Republica Moldova si conduce la redefinirea modelului disciplinei.

Educatia fizicd este prezentd la toate nivelurile de invatdmant,
aducandu-si contributia alaturi de celelalte discipline din Planul de invatamant,
la instruirea si educarea copiilor corespunzator exigentele sociale actuale. De
asemenea, se evidentiazad faptul cd educatia fizica si sportul in scoalda nu
reprezintd scopuri 1n sine, ci contribuie la realizarea finalitatilor generale ale
educatiei, alaturi de celelalte discipline din curriculum-ul scolar.[4].

Organizarea unui regim rational de viata prin miscare si efort fizic isi
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are radacina in educatia fizica scolara. Elevul intra n scoala si este capacitat
prin intermediul procesului de invatamant cu deprinderi, priceperi motrice,
calitagi fizice si psihice, atitudini de comportament, conduitd, care se
cristalizeaza si se mentin toatd viata. ,,Produsul final” trebuie sa reflecte
calitagile, deprinderile, cunostintele si atitudinile 1Insusite, evaluate si
sistematizate 1n scoald, prezente ulterior pe parcursul Intregii vieti. Cu alte
cuvinte totul se poate reduce la posibilitatea mentinerii i imbunatatirii starii de
sanatate, la existenta si aplicarea de abilitati, atitudini si aptitudini care sa-i
permita absolventului perfectionarea fizica, cresterea capacitafii motrice,
integrarea rapida in viata socioprofesionald, satisfacerea nevoilor legate de
petrecerea timpului liber si cresterea calitatii vietii.

In acelasi timp, trebuie sd existe preocuparea permanenti a profesorilor
de educatie fizica de a asigura un continut atractiv pentru lectiile organizate,
astfel incat educatia fizica scolara sa punad bazele educatiei fizice permanente,
care inseamna un stil de viatd, un mod de a gandi si de a actiona in beneficiul
propriu si in interesul societatii.[5].

Cresterea eficientei lectiei este problema care preocupa cel mai mult
specialistii domeniului nostru §i nu numai, deoarece in conditiile practicarii tot
mai scazute a exercitiilor fizice la nivelul adolescentilor si tinerilor lectia de
educatie fizica ramane principala ,,sursda” de practicare cu regularitate si Tn mod
sistematic a diferitelor forme de manifestare a exercitiului fizic.

in fata noilor tehnologii (telefon, tabletda, internet, jocuri, etc) si a
statisticilor tot mai ingrijordtoare privind starea de sanatate a populatiei scolare
si adulte, profesorul care preda aceasta disciplind ramane un pilon important
care trebuie sa asigure echilibru si mai ales alternative atractive si eficiente
pentru: combaterea sedentarismului cronic, prevenirea imbolnavirilor copiilor
(boli cardio-pulmonare, boli de nutritie, inclusiv obezitate, boli ale aparatului
locomotor, etc.), combaterea efectelor negative bio-psiho-motrice induse de
noile tehnologii si alimentatia nesandtoasa.

In contextul actual aceastd disciplind nu valorifica indeajuns potentialul
formativ si educativ al exercitiului fizic si nu dispune de o strategie nationala
aplicabilda s1 relevantd pentru realitatea din scoli (ore insuficiente, baza
materiala invechitd, incompletd sau nefunctionald, lipsa investitiillor in
infrastructura sportiva din majoritatea scolilor, atitudinea elevilor si parintilor
protectivi, profesorii neinteresati sau lipsiti de solutii, ”sportivizarea” excesiva a
orelor de educatie fizica, “protejarea neperformantei, comoditdfii si arogantei”
prin ascunderea 1n spatele statutului de profesor “titular”; politizarea excesiva si
interes scazut pentru sport in general, imposibilitatea alocarii de ore cu continut
sportiv.  din cauza lipsei fondurilor, sistem competitional scolar
depasit/neatractiv, activitati sportive extrascolare pe cale de disparitie, inclusiv
cele traditionale, etc.), stare de fapt ce ar trebui schimbatd imediat de forurile
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centrale cu putere de decizie.[6].

Rolul profesorului in educatia modernd ca principal ,,agent” de
transmitere a informatiilor este acela de a cunoaste aspiratiile si optiunile
elevului catre anumite activitati sociale sau profesii, sa le dezvaluie elevilor

eqe vy

eqe vy

personale.

Preocuparea continua a profesorului de a organiza miscarea si de a
transmite prin mijloace si metode specifice toate ,,datele”, cunostintele,
calitatile si deprinderile pentru integrarea/reintegrarea sociala, conceperea si
ducerea unui regim de viatd sdnatos si echilibrat, fac din educatie fizicd o
disciplind de actualitate, care trebuie sa fie inteleasa, apreciatd si reconsiderata
de toti, indiferent de varsta, in primul rand pentru intarirea si menginerea starii
de sanatate, apoi pentru integrarea socio-profesionald, si, de ce nu, ca o rampa
de lansare a talentelor si valorilor veritabile necesare sportului de performanta
si societatii noastre in general.

Preocuparea specialistilor domeniului trebuie sa fie conceperea,
utilizarea si selectionarea de metode si mijloace adecvate, in functie de
resursele umane si materiale, de finalitdtile fiecarui profil sau specializari,
precum si gasirea de noi forme de organizare, de noi principii, metode de lucru,
de transpunerea in plan conceptual a noi modalitati de esalonare a
instrumentelor operationale si gasirea de solutii practico-metodice de crestere a
eficientei lectiei de educatie fizicad. Ca principald forma de organizare a
educatiei fizice, lectia reprezintd sursa din care elevul ,invatd” cum sa se
adapteze la conditiile social — profesionale, specifice vietii de adult, cum sa-si
intretina starea de sandtate sau sa-si petreaca placut si util timpul liber.

Rezultatelor sondajelor sociologice studiate ne arata cd respondentii
elevi nu au suficient echipament sportiv, iar 15% din ei au indicat ca in scoala
in care Invatd nu au sala sportiva. Elevii afirma cd in lipsa echipamentului
sportiv, la lectiile respective sunt pusi doar sa alerge sau sa facd unele si
aceleasi exercitii simple de care repede se plictisesc. Elevii au mentionat ca
pentru a procura cele mai simple echipamente sunt nevoiti sa colecteze bani,
insa nu-gi pot permite procurarea unor echipamente mai costisitoare, cerute de
programa scolard. Majoritatea directorilor de scoala au mentionat cd de mai
multi ani de zile scolile nu au primit bani pentru procurarea echipamentului
sportiv. Ei considera ca lectiile de educatie fizica si cercurile sportive pe
interese organizate in scoald sunt absolut necesare pentru dezvoltarea fizica a
elevilor. Directorii au evidentiat si problema salilor de sport, care in mare parte
nu corespund cerintelor necesare desfasurarii lectiilor de educatie fizica.[8].

Articolul 165 al Tratatului de la Lisabona din 2009 (1 ) a schimbat putin
aceasta situatie, deoarece ofera Uniunii Europene o baza legald pentru o noua
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competentd in domeniul sportului, care face apel la actiune pentru dezvoltarea
dimensiunii europene a sportului. De asemenea, Tratatul da dreptul Uniunii
Europene sa «contribuie la promovarea obiectivelor europene ale sportului» si
recunoaste functia sociald si educativa a sportului. Cu aceastd misiune mai
ampla, Comunicarea Comisiei Europene privind sportul (Comisia Europeana,
2011) a articulat ingrijorarea catorva state membre ale UE, referitoare la
calitatea programelor de educatie fizica si la calificarile profesorilor implicati in
acestea.[9].

Importanta si rolul educatiei fizice si exercitiului fizic in definirea
modelului absolventului la ciclul liceal se poate determina practic prin prisma
unor competente ,.cheie” care, realizate, concurd la atingerea idealului
educational. Fiecare dintre aceste competente cuprind cunostinte, atitudini si
abilitati specifice domeniului educatie fizica, reprezentand de fapt, finalitatile
invatdmantului liceal.

Calitatea actului didactic este conditionatd de aplicarea intr-o forma
stiintifica moderna, atractiva, motivata, actuala si uzuala a tuturor cunostintelor
si deprinderilor profesionale, ,transferul” de informatie facandu-se la nivelul
lectiei de educatie fizica prin metodologia aplicata de profesor.

Consider imperios necesar ca toti profesorii s sprijine orice initiativa
care vizeaza Tmbunatatirea programului de educatie fizica si sport din scoald si
mai ales modificarea planurilor de invatamant.[7].

Concluzii

De asemenea se impune o implicare imediatd a autoritdtilor pentru
dezvoltarea infrastructurii sportive din scolile si liceele din tara prin atragerea
fondurilor europene care sa asigure o sansa la o viata sdndtoasa prin practicarea
formelor de manifestare a exercitiului fizic (jocuri sportive de echipd si
individuale, inot, atletism, gimnastica, etc.) in spatii sportive moderne, sigure,
atractive si mai ales accesibile cator mai mulfi copii, atat de necesare depasirii
impasului din momentul de fata.

Pana atunci nutresc speranta ca fiecare profesor isi va face cat mai bine
munca si va fi sustinut de conducerea scolilor si parinti, in toate demersurile de
a face mai atractiva aceasta disciplina, de a oferi alternative eficiente in “lupta”
cu noile tehnologi, tot mai prezente in viata copiilor nostri.

De asemenea, cunoasterea si aplicarea indicatiillor metodice
experimentale in conducerea activitatii de educatie fizica dau posibilitatea de a
se ajunge treptat si cu usurintd la Indeplinirea cu succes a sarcinilor educatiei
fizice.

De importanta acestei discipline scolare ar trebui sd se tind cont in
elaborarea viitoarelor planuri de invatamant care sa asigure minim 3 ore de
educatie fizica (cls. I-XII), urmatoarele aspecte practice, concrete fiind
argumente indiscutabile pentru reconsiderarea acestei discipline.
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Educatia fizica reprezintd o componenta a educatiei, exprimata printr-un

tip de activitate motricd ce dispune de forme de organizare si reguli de
desfasurare, care urmareste optimizarea potentialului biomotric si psihic al
individului, in vederea cresterii calitatii vietii.
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INOVATII PEDAGOGICE PRIVIND DOMENIUL DE ACTIVITATE
,STIINTE SI THNOLOGII”

PEDAGOGICAL INNOVATIONS ON THE FIELD OF ACTIVITY
"SCIENCES AND TECHNOLOGIES"

Veronica CLICHICI, dr.
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Rezumat: [n acest articol se descrie principalele inovatii pedagogice ale
domeniului ,,Stiinte si tehnologie”, care a fost conceput pentru prima datd in
,, Curriculumul  pentru educatie timpurie” din Republica Moldova. Structura
domeniului de activitate ,,Stiinte si tehnologie” este axat pe competente specifice
activitatilor educationale si corelatd cu Standardele de invatare si dezvoltare a
copilului de la nastere pand la 7 ani.

Cuvinte-cheie: educatie timpurie, competente, domeniu de activitate, stiinte,
tehnologie, curriculum, standarde.

CZU: [372.3:373.2.091]:004(478)

Abstract: This paper describes the main pedagogical innovations in the field
of "Science and Technology", which was first conceptualized in the "Early Education
Curriculum™ of the Republic of Moldova. The structure of the "Science and
Technology” domain of activity is focused on competences specific to educational
activities and correlated with the standards of early education.

Keywords: early education, competences, domain of activity, science,
technology, curriculum, standards.

UDC: [372.3:373.2.091]:004(478)

Primul nostru contact cu lumea are loc prin ochii nostri de prunc;
indiferent de cat de ,,maturi” vom deveni ulterior, imaginea aceasta va ramane
in noi de-a lungul intregii noastre vieti. De aceea, impactul invatarii prin
descoperire si explorare asupra dezvoltdrii copiilor mici, constituie baza
educatiei in copilaria timpurie.

in viziunea lui J. Piaget', dezvoltarea copilului este in corelatie directd
cu influenta mediului 1 a modului propriu de invatare, din care cauza invatarea
necesitd sd se potriveasca cu tipul de functionare intelectuald a acestuia;
demonstreaza rolul activ al copilului in explorarea oamenilor si a lucrurilor,
astfel progresand 1n dezvoltarea sa cognitivd si morald. Mediul are un rol
important in acumularea cunostintelor, de aceea copiii au nevoie de interactiune
cu mediul inconjurdtor pentru a castiga competentd intelectuald. Teoria lui J.
Piaget sustine ca toti copiii pot fi perceputi ca ,,mici oameni de stiinta” care
construiesc, in mod activ, cunostintele si intelegerea lor despre lumea

Y Apud Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolard | ME, Ed. a 2-a.
Chisinau: S.n., (Tipogr. ,,Vite-Jesc”), 2014, p. 24-25.

15



The Scientific Journal of Cahul State University "B. P. Hasdeu": Humanities
Ne. 2 (10), 2019

inconjuratoare.”

Tendintele de dezvoltare curriculard in educatia timpurie din Republica
Moldova au abordat corelarea Standarde de invatare si dezvoltare a copilului
de la nagstere pdna la 7 ani cu Curriculum pentru educatie timpurie, drept
actiune de sincronizare a acestor documente pentru realizarea principiului
continuitdtii de la nivelul O - educatia timpurie si nivelul 1 — invatamdnt primar
din perspectiva CRET?.

Domeniul Domeniul
DEZVOLTAREA STIINTE ST
* Dezvoltarea gandirii
logice si a capacitatii de
rezolvare a problemelor * Formarea
«Formarea si dezvoltarea reprezentarilor
reprezentirilor elementare
elementare matema. -e matematice
+ Cunoasterea <i * Educatie pentru
intelegerea mediulu, mediu
inconjuritor * Elemente de educatie
digitala

Figura 1. Intercorelarea domeniului de ,, Dezvoltare cognitiva” si

domeniului de activitate ,, Stiinte si tehnologii

In acest demers inovational, prezentim in figura 1 o secventi a
interconexiunii dintre domeniul de Dezvoltare cognitiva din standarde® si
domeniului de activitate Stiinfe si tehnologii din curriculum?, care ofera o
dimensiune metodologicd optima in pregatirea copilului pentru scoala la nivel
de cognitie.

Din perspectiva domeniului de dezvoltare cognitiva a copilului,
domeniul de activitate Stiinte si tehnoloégiz‘ include trei dimensiuni®, prin
formarea urmatoarelor competente specifice’:

Y Apud Clichici V. [et al.] Educatie timpuie: dezvoltiri curriculare. Chisinau: ISE (Tipogr.
,Print-Caro”), 2018, p. 163-165.

2 Cadrul de referinta al educatiei timpurii. /coord.: V.Gutu [et al.]; aut. V.Clichici, L.Ciobanu
[et. al.], aprobat CNC, MECC, 25 octombrie 2018, p. 43.

* Standarde de invitare si dezvoltare a copilului de la nastere pdna la 7 ani. /coord.: V.Gutu,
M.Vranceanu [et. al.]; aut. M. Pavlenco [et al.], aprobat CNC, MECC, 25 octombrie 2018, p. 75-90.
* Curriculum pentru educatia timpurie /coord.: V.Gutu [et al.]; aut. M. Pavlenco, L.Mocanu,
V.Clichici [et al.], aprobat CNC, MECC, 01 noiembrie 2018. Chisindu: Lyceum, 2019, p. 70-96.

5 Cadrul de referinti al educatiei timpurii. /coord.: V.Gutu [et al.]; aut. V.Clichici, L.Ciobanu
[et. al.], aprobat CNC, MECC, 25 octombrie 2018, p. 43.

® Curriculum pentru educatia timpurie /coord.: V.Gutu [et al.]; aut. M. Pavlenco, L.Mocanu,
V.Clichici [et al.], aprobat CNC, MECC, 01 noiembrie 2018. Chisinau: Lyceum, 2019, p. 70.
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/ﬂ * Operarea cu multimi de obiecte in baza criteriilor de

\  clasificare, asigurdnd intelegerea organizarii lumii
inconjuratoare.

« Integrarea numerelor naturale, a sirurilor numerice,

operatiilor aritmetice in situatii de invatare si cotidiene
variate, dand dovadd de atentie, corectitudine si

Formarea coerent.
reprezentirilor * Estimarea si masurarea indltimii, Hly'ngimii, 1afimii,
elementare grosimii, masei, valorii si capacitatii unor corpuri,
; valorificand simturile si instrumentele de masura.
matematice

« ldentificarea si construirea formelor geometrice,
demonstrand initiativa, curiozitate si creativitate.

» Determinarea si localizarea in spatiu si timp a
obiectelor, evenimentelor, manifestand interes si

perseverenta.
'« Emiterea unor solutii creativitate si logice in rezolvarea
problemelor, argumentand propriile idei si decizii.
e N » Recunoagterea si descrierea  componentelor, \
fenomenelor, proceselor, relatiilor din  mediul

inconjurator, demonstrand corectitudine in folosirea
terminologiei specifice.
) » Aplicarea metodelor si instrumentelor de explorare-
Educatie pentru investigare a mediului inconjuritor, demonstrand interes
mediu si curiozitate in colectarea rezultatelor.
» Adoptarea unui comportament adecvat in mediul
inconjurator, manifestand responsabilitate si atitudine
pozitiva fatd de acesta.

< y J

» Recunoasterea si aplicarea tehnologiilor, resurselor digitale
interactive in diferite contexte educationale si cotidiene,
dand dovada de responsabilitate fatda de securitate
personala.

Elemente de
educatie digitala

>

Figura 2. Competente specifice ale domeniului de activitate ,, Stiinte si tehnologii’

a) Educatie pentru mediu vizeaza cultivarea unei atitudini active de
ocrotire a naturii si de protejare a mediului inconjurator, a unei conduite
ecologice 1n relatiile copiilor cu natura, la exersarea deprinderilor de ingrijire si
ocrotire a mediului, la stimularea curiozitatii pentru investigarea acesteia;

b) Formarea reprezentarilor elementare matematice dezvolta
reprezentdrile cu privire la unele concepte, cum ar fi: multimi, numar si
numeratie, operatii aritmetice simple (adunarea si scaderea), forme si figuri
geometrice, unitati de masura, masa, volum, precum si dezvoltarea capacitatii
de a se orienta in timp si spatiu; de asemenea, copiii vor putea fi implicati in
activitati de discriminare, clasificare sau descriere cantitativa;

c) Elemente de Educatie digitala se va derula prin elemente
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multimedia, precum si jocuri / jucdrii interactive aplicate de catre copii. Aceasta
activitate transpune recunoasterea si achizitionarea elementard la nivel
tehnologic, digital in contexte educationale si cotidiene ale copilului. Totodata,
poate fi racordata la nivel integrat prin prisma celorlalte domenii de activitate
curriculara.

Pedagogia/didactica prescolara sublineaza valorificarea Educatiei pentru
mediu si Formarea reprezentarilor elementare matematice din punct de vedere
conceptual se realizeaza traditional prin activitatile integrate in cadru institutiei
de educatie timpurie. insi, conform noilor tendinte de modernizare a stiintelor
educatiei, Curriculum pentru educatie timpurie si alte documente de referinta
educatiei timpurii, extind domeniul Stiinte prin tehnologii, ce subscriu o noua
perspectiva elemente de educatie digitala pentru prescolari, in deosebi la grupa
pregatitoare.

In cadrul activititii dominante Stiinte si tehnologii este important si se
facd o legatura organica dintre celelalte domenii de activitate din curriculum:
Sanatate si motricitate, Eu, familie si societate, Limbaj si comunicare, Arte! din
perspectiva domeniilor de invatare si dezvoltare ale copilului — cognitiv, socio-
emotional, limbaj, ﬁzicz, repartizate rational, vizand aspectul intelectual cu
diverse metode si forme de organizare a activitatii, dar tindnd cont de
particularititile specifice varstei copilului® (a se vedea tabelul 1).

Tabelul 1. O succinta caracteristica a dezvoltarii cognitive a copiilor la varsta

de 3-7 ani
Dezvoltarea cognitiva a copilului de 3-7 ani
3—4ani 4-5ani 5-7 ani
gandire simbolica si | gandire intuitiva; gandire intuitiva;
preconceptuala; incepe sa inteleaga diferenta | se constituie amintirile, se retin

volumul memoriei creste, iar
continutul ei este format din

rezultatele observatiilor
directe;
apogeul jocului  simbolic
infantil;

animism (totul prinde viata);
artificialism  (posibilul  si
imposibilul se suprapun);

copilul poate fi distras usor

intre aparenta si realitate;
memorarea unor evenimente
deosebite este de cateva luni;
animism;

artificialism;

ramane implicat mai
timp intr-0 activitate;
rosteste propozitii (de 4-5
cuvinte) negative, imperative
si interogative.

mult

evenimente cu mare
incarcaturd emotional;
apogeul jocului simbolic
infantil;

doar urme de animism;

se decide asupra realitatii
personajelor;

copiii pot desfasura activititi
cu durata de 30 de minute;
propozitiile devin mai lungi si

Y Curriculum pentru educatia timpurie Icoord.: V.Gutu [et al.]; aut. M. Pavlenco, L.Mocanu,
V.Clichici [et al.], aprobat CNC, MECC, 01 noiembrie 2018. Chisindu: Lyceum, 2019.
2 Standarde de invitare si dezvoltare a copilului de la nastere pand la 7 ani. /coord.: V.Gutu,
M.Vranceanu [et. al.]; aut. M. Pavlenco [et al.], aprobat CNC, MECC, 25 octombrie 2018.
% Golu P., Zlate M., Verza E. Psihologia copilului. Manual pentru clasa a Xl-a. Bucuresti:
Editura Didactica si Pedagogica, 1993.
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de evenimente noi; mai complicate, folosesc mai
cunoaste si foloseste 900 — multe conjunctii, prepozitii si
1000 de cuvinte, in articole.

propozitii scurte si

afirmative.

Elaborarea sarcinilor de invétare pentru activitatile integrate in institutia
de educatie timpurie, ar fi bine sa vizeze ce stiu in prezent copiii, ce pot face si
ce ar trebui sa invete copiil. De aceea, pentru grupele pregatitoare se intensifica
rolul metodelor interactive, dar si utilizarea softurilor educationale din resurse
deschise/ inchise.

Copiii sunt curiosi prin firea lor. Ei vor si stie tot felul de lucruri. In acest
context, recomandam unele sugestii metodologice privind aspectul cunoasterea
si infelegerea lumii: lumea vie, Pamantul, spatiul, metode §tiin,tiﬁce.1 Astfel,
cadrul didactic va fi liber prin creatia sa sa aleaga subiectele care se par mai
interesant de explorat si sd se informeze din toate sursele accesibile.

O mare parte din activitatea stiintificd din grupa prescolarilor ar fi
necesara sa se conceapa din intrebarile pe care le pun copiii 1n activitatea zilnica
in gradinitd. Cadrul didactic faciliteazd copiii sd analizeze lucrurile §i sa
gaseasca raspunsurile ghidandu-i cu intrebari cdlauzitoare. De exemplu, cand se
face observarea unui obiect, le puteti pune intrebari de felul: ,,Cum aratd? Cum
se simte la pipdit? Produce zgomote? Ce face? Cum miroase? Este bine sa-I
gustam?” Ori pot fi calauziti copiii Intreband astfel: ,,Ati observat vreodata ca ...
?”” sau ,,De ce credeti ca ... T” sau ,,Cum putem si aflam ...?” etc.

Cand i se adreseaza Intrebari, copiii nu numai ca isi dezvolta intelectul,
dar 1si exerseaza si vocabularul. La aceasta varstd este important pentru ei sa
vorbeascd si in acelasi timp si actioneze efectiv. In timpul observirii unui
fenomen, cadrul didactic/adultul incurajeaza copilul sa vorbeascd despre acesta
si sa-1 descrie in detalii. In aceste situatii, cadrul didactic ar fi bine si scrie ceea
ce spun ei $i sa le citeascd copiilor mai tarziu descrierile proprii. Astfel, cadrul
didactic ajuta copilul sa caute relatii: comparari, asemanari - deosebiri, cauze -
efecte.

Pe masura ce ajung sd inteleagd aceste lucruri stiintifice, copiii vor fi
capabili sa clasifice, sa aseze lucrurile intr-o ordine inteligibila atat mental, cat si
verbal. Totodata, au nevoie sa-si utilizeze toate simturile pentru a invdta si, de
asemenea, ei au nevoie sa achizifioneze, sa participe in mod activ la experimente,
sa manipuleze materiale, sa incerce sa producd un eveniment si sd vorbeasca
despre ceea ce se intampld, pe masura ce faptele se desfasoard. Prin urmare, a
vorbi fard a actiona efectiv este aproape de neinteles pentru un copil mic.

Activitatea stiintificd si tehnologica poate fi desfasuratd aproape

! Brunton P., Thornton L. Science in the early years. London: SAGE, 2010.
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oriunde, in grupa prescolard la fel de bine ca si in curte, dar este bine totusi sa
fie un loc amenajat — Centrul Stiintei — care sa fie dotat cu un avizier, un cantar,
o lupa, acvariu, tavi, vase, jucdrii interactive, de constructie etc.

Invitarea copiilor prin joc realizati in cadrul activititilor Stiinfe si
tehnologii este utilizarea frecventa a calendarului, ceea ce-i va motiva pe copiii
din grupa pregatitoare sa se orienteze in timp si spatiu, si in urmatoarea treapta
de invatdmant primar. De exemplu, pentru a intelege mai bine curgerea
timpului intr-o directie, periodicitatea lui se utilizeaza materialul didactic —
calendarul ,,Zilele saptamanii™. Acest calendar poate fi confectionat din diverse
materiale ecologice, dar poate fi prezentat si digital accesibil copiilor.

Prin urmare, utilizarea TIC reprezinta instrumente didactice ce pot fi
folosite Tn scopul eficientizarii activitatilor. Pentru dezvoltarea profesionald a
cadrelor didactice din institutia de educatie timpurie, utilizarea calculatorului in
activitatea didactica duce la cresterea randamentului profesional, incurajeaza
inovatia/ modernizarea procesului didactic, faciliteaza intelegerea fenomenelor
de catre copii, promoveaza invatarea cooperativa, dezvoltand abilitati de lucru
in echipa, permite o invatare individualizata, personalizata. Astfel, tehnologiile
si resursele educationale digitale interactive (TREDI) se pot utiliza pentru
urmdtoarele tipuri de activitati’: ¢ predarea-invatarea ce se poate face utilizand
unele resurse educative deschise/inchise; ¢ multimedia (un film documentar
educativ, o pagind web, o prezentare pe calculator); ¢ softuri educationale,
activitati In care se cere copiilor sd fie creativi, sa exploreze si sd inoveze,
utilizand Internetul, imbogatindu-si cunostintele cu informatii din domenii
variate. In acest sens, jocurile dezvolti viteza de reactie, gandirea logicd,
spiritul competitiv. Copilul poate invata prin joc, intr-un mod placut si accesibil,
culorile, cifrele, literele, formele geometrice, compunerea si descompunerea
numerelor naturale, ordonarea obiectelor dupa diferite criterii etc.

In concluzie, felul in care copiii mici investigheaza este, in esentd, cu
adevarat o activitate stiintifica si tehnologica.
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MANAGEMENTUL PROIECTULUI DE GRUP IN INSTITUTIA DE
EDUCATIE TIMPURIE

MANAGEMENT OF THE GROUP PROJECT IN
THE EARLY EDUCATION INSTITUTIONS

Lilia CEBANU, dr. ped., cercetator stiintific coord.
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chisinau

Rezumat: Acest articol reflecta aspectele managementului proiectelor de grup
la nivel de institutie prescolarda. Au fost prezentate conceptele de management de
proiect, management de grup, grup ca unitate pedagogicd si concept de proiect
tematic. In functie de abilitdtile pe care educatorii trebuie s le aibd pentru a putea
desfasura o activitate optima cu copiii prescolari, sunt analizate etapele proiectului si
dimensiunile grupului de copii din perspectiva manageriala.

Termeni cheie: institutie, management, proiect, proiect tematic, prescolari.

CZU: 005:37.02:373.21

Summary: This article reflects aspects of group project management at pre-
school level institution. There were presented concepts of project management, group
management, group as a pedagogical unit and the thematic project concept. According
to skills which the educators must have in order to be able to carry out an optimal
activity with the preschool children, the stages of the project and the dimensions of the
group of children from the managerial perspective are analyzed.

Key words: institution, management, project, thematic project, preschoolers.

UDC: 005:37.02:373.21

Managementul proiectului abordat concomitent ca teorie si practica, este,
la etapa actuald, unul dintre cei mai importanti factori generatori de performante,
atat la nivel de institutie, cat si la nivel structural, regional si international.

Ca stiinta, managementul are drept scop explicarea naturii si trasaturilor
managementului ca proces, ca activitate practicd, cu scopul conturarii unui
ansamblu structurat de cunostinte privind aceasta activitate, in vederea formarii
managerilor/cadrelor didactice si orientarii activitatii lor.

Managementul proiectelor este perceput ca o stiintd, ca o arta sau ca o
tehnica prin care se realizeaza un anumit scop.

Pornind de la aceste concepte se desprind urmatoarele caracteristici de
baza ale managementului:

o Managerii realizeaza atingerea obiectivelor prin membrii institutiilor
prescolare.

o Managementul implica deciziile constiente ale managerilor in ce priveste
stabilirea si realizarea obiectivelor.

o Managementul are functiile de baza: planificare, organizare, motivare,
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de a raspunde mediului organizational din ce in ce mai solicitat a adus la
aparitia organizatiei centratd pe proiecte. O astfel de organizatie are ca si
caracteristica principald faptul cd performanta ei se masoarda in functie de
capacitatea de a se adapta la diferite proiecte. Competenta profesionald nu mai
este o valoare in sine, si ceea ce conteaza mai mult este viteza cu care angajatii
isi unesc abilitatile si cunostintele pentru a gasi o solutie la o problema comuna,
si, odata rezolvatd (proiect implementat), cadrele didactice formeaza alte
combinatii pentru a rezolva o noud problema.

In tarile mai dezvoltate, managementul proiectelor a cunoscut o evolutie
rapida, odatd cu schimbarile care au aparut in cadrul unei institutii. Dintre
aceste noi abordari, amintim:

« Globalizarea;

e Cresterea accentuata a informatiei tot mai ample, aparitia
magistralelor informationale;

e Renuntarea la structuri ierarhice foarte complexe si trecerea la
forme liniare prin incurajarea muncii in echipa, formarea angajatilor astfel,
incdt sa fie specialisti in mai multe domenii si cresterea rolului fiecaruia dintre
acestia la realizarea unui proiect.

O astfel de abordare se propune si in cadrul institutiilor de educatie
timpurie prin intermediul proiectelor de grup.

Managementul grupei de prescolari presupune considerarea acesteia ca
un microgrup; o formatie de mai multe persoane, care se afld in relatii ,,fata in
fatd’’, relatii de interactiune si dependentd reciprocd, mediate de implicarea
intr-o activitate comund, dezvoltand, in timp, norme si valori care regleaza
comportarea comuna.

Geneza grupei este artificiala, fiind creata pe baza unor criterii de varsta,
de dispersie geografici a populatiei prescolare, si sub directe interventii,
indrumari si evaludri al unor organisme i persoane investite socialmente cu
asemenea functii organizatorice. Structura grupei ne permite observatia cd In
interiorul acesteia se pot constitui in mod spontan subgrupuri, componente
grupale informale, pe bazd de afinitdti reciproce, cu instituirea unor lideri
informali corespunzatori acestora.

Grupa de copii este un ansamblu dinamic, in cadrul caruia au loc
procese formative subordonate scopului fundamental, predarea, invatarea unor
seturi de informatii, atitudini §i comportamnete si care este supus in mod
constatnt influentelor educative exercitate de institutie.

De asemenea grupul reprezintd o pluralitate de persoane asociate in
vederea realizarii unor scopuri comune, ce implicd unele norme comune,
interactiuni Intre acestea, ce se diferentiazd de alte ansambluri umane dupa
functiile sau sarcinile urmarite.

Grupul ca unitate pedagogica, ca sistem social modeleaza si este un
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puternic factor de contact social, de socializare, contribuind decisiv la formara
si manifestarea spiritului de colegialitate si cooperare, a spiritului de
responsabilitate, a spiritului de solidaritate, la dezvoltarea unor comportamente
prin initiativa, activism social, evaluare colectiva.

Fiind figura centrald pentru copii, cadrul didactic capata si alte roluri de
influentare educativa. Astfel, el 1si adaugd noi comportamnete in activitatea sa
cu grupa:

- planifica activitatile, determind sarcinile pe variate niveluri, isi
structureaza continuturile, isi programeaza actiunile conform documentelor de
politici educationale specifice educatiei timpurii ca Curriculumul pentru
educatie timpurie!, Standardele de invitare si dezvoltare a copilului de la
nastere pand la 7 ani etc :

- comunica informatii variate;

- organizeaza activitatile grupei, determina climatul specific de munca;

- coordoneaza activitatile, sincronizeaza realizarca  obiectivelor,
armonizeaza stilurile si ritmurile, incheaga colectivul, previne influentele negative;

- motiveaza copiii prin echilibrul stimulare —promovare;

- indruma copiii in cunoastere, in activitate;

- consiliaza copiii pe problemele specifice varstei si individuale;

- controleaza evolutia copiilor in raport cu competentele specifice;

- apreciaza, evalueaza atingerea performantelor, standardelor date,
formuleaza judecati de valoare.

Prin aceste comportamente, cadrul didactic influenteazd managerial
activitatea instructiv-educativa.

Spre deosebire de managementul scolii sau al altor medii educationale,
managementul grupei de copii este definit de doua aspecte:

- pe de o parte, de specificul relatiei educator-copil, al carei scop este
formarea dezvoltarii personalitatii copiilor, iar pe de alta parte,

- de problematica specifica- pedagogica si metodica. Aceasta abordare
este intdrita prin: argumente organizationale, epistemice, istorice, sociologice,
psihologice si manageriale.

Din cele relatate anterior sunt deduse si dimensiunile managementului
grupului de copii, care sunt demn de a fi cunoscute si intelese de catre
manageri, cadre didactice, deoarece educatorul-manager isi creeaza conditiile
necesare pentru reusita activitatilor la grupa, nu numai sub aspectul precizarii
clare a obiectivelor, prelucrarii continutului tematic, alegerii strategiilor, etc., ci
si al celorlalte date care faciliteazd desfasurarea optima in plan pedagogic:
ergonomice, psihologice, sociale, operationale, inovatoare, normative
[prezentate in figura 1.]

! Cutasevici A., Crudu V., etc.Curriculumul pentru educatie timpurie. Editura Lyceum.
Chisinau, 2019
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Figura 1. Dimensiunile managementului grupei de copii

Dimensiunea ergonomica asigura conditiile materiale, de confort
actional: dispunerea mobilierului in grupd, adaptarea spatiului la necesitatile
somato-fiziologice de sanatate ale copiilor etc.

Dimensiunea psihologica se refera la modalitatile de respectare,
utilizare, antrenare, stimulare a particularitatilor individuale ale copiilor, a
capacitatilor de joc si invatare (distribuirea rationald a sarcinilor de invatare,
organizarea conditiilor necesare, a timpului, stimularea si atribuirea de
responsabilitati, utilizarea relatiilor de cooperare in rezolvarea sarcinilor, in
coordonarea ritmurilor, in luarea de decizii).

Dimensiunea sociald asociaza grupa de copii si grupul social. Ca grup
social, grupa de copii ridica probleme precum: componenta numerica a grupei,
interactiunea membrilor grupei, scopurile comune pe termen scurt si lung,
compozitia si organizarea, dinamicd, coeziunea ca rezultat al interactiunilor,
problematica liderilor formali si informali, modul de circulatie al informatiilor
in grup, realizarea comunicarii, directii de transmitere si receptare.

Dimensiunea normativd indica normele, regulile, cerintele care stau la
baza constituirii grupei, reglarii desfasurarii activitatii sale, manifestate sub
forma unor obignuinte, uzante, constante si stereotipuri comportamentale.

Dimensiunea operationald arata modul de percepere, aplicare,
interiorizare, respectare a normelor In grup. Educatorul recurge la o serie de
proceduri de interventie: recompensa, conduitd de dominare, de negociere-
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intelegere, terapia ocupationald, susinerea morald. Toate acestea reduc situatiile
de criza normativa, de inadaptare prescolara, prein starile tensionale, efectele
psihologice ale inadaptarii la grup si activitate.

Dimensiunea inovatoare implica intelegerea necesitatii de ameliorare,
schimbare, perfectionare a vietii §i activitafii grupei si luarea de decizii
adecvate, aplicarea lor progresiva.

In problematica managementului grupei de copii, un loc aparte, alituri
de disciplind, il reprezintd 1inceputul anului scolar, dar si prevenirea
comportamentelor negative, interventia §i tratarea acestora. Educatorul-
manager, interesat de prevenire, are ca barometru de control climatul de
activitate din grupa, disciplina, atentia.

Consecintele unui management defectuos sunt reprezentate de: lipsa de
motivare, oboseala, deprecierea climatului educational, atitudinea copiilor de
ignorare si indiferentd, agresivitate si violenta. Succesul unui management al
grupei de copii presupune, pana la un punct, si preventie inainte de dezvoltarea
situatiei problematice.

De rand cu aceste dimensiuni educatorii trebuie sa posede o serie de
aptitudini pentru a putea desfasura o activitate optima cu prescolarii in baza de
proiect:

» gandire critica ce presupune coordonate precum: planificare,
organizare, coordonare §i evaluare aspecte ce duc la dezvoltarea copilului.

» sim¢ organizational care se reflectd in implicarea familiei in
desfasurarea proiectelor tematice planificate astfel incat sa asigure materialul
necesar observarilor-fructe, legume, carti pe diverse teme sau prin sustinera
unui traseu de stimulare afectiva si cognitiva; organizarea colectivului de copii
frontal, in grupe si individual, asigurdnd posibilitatea schimbdrii pe parcurs.

» comunicare si anume capacitatea cadrului didactic de a permite si
incuraja copilul sd 1si exprime ganduri, opinii, implicarea educatoarei in
gestionarea si rezolvarea situatiilor conflictuale incad din faza incipientd si
aplicarea unor masuri cu caracter disciplinar i preventiv.

» deschidere la nou ce presupune adapterea la situatiile nou ivite in
activitatea desfasurata; utilizarea concreta si coordonarea resurselor umane si
materiale in vederea atingerii obiectivelor propuse.

O sinteza a materialelor cercetate permite relevarea urmatoarelor roluri
ale educatorului in activitatea instructiv educativa cu grupa de prescolari in
cadrul organizarii proiectelor de grup :

e planifica — cadrul didactic selecteaza activitatile cu caracter instructiv-
educativ, determind sarcinile si obiectivele pe nivele de varsta, isi structureaza
continuturile esentiale si alcatuieste orarul grupei. Educatoarea este cea care isi
propune sa i familiarizeze pe copii cu aspecte din viata si realitatea
inconjuratoare(se porneste de la gradinitd, familie,se trece apoi la natura —aspecte
specifice anotimpurilor, viata plantelor si a animalelor, rolul omului In ecosistem.)

26



Buletinul Stiintific al Universitatii de Stat ,B.P. Hasdeu” din Cahul: Stiinfe Umaniste
Ne. 2 (10), 2019

e organizeaza — cadrul didactic structureaza activitagile grupei,
fixeaza programul muncii instructiv —educative si formele de organizare.

e comunica — selecteaza informatiile stiingifice, seturile axiologice
sub forma mesajelor, stabileste canalele de comunicare si repertoriile comune.
Activitatea didactica implicd un dialog permanent cu copii, ilustrat prin arta
formularii intrebarilor dar si prin libertatea acordatd copiilor in structurarea
raspunsurilor.

e conduce — cadrul didactic este artizanul activitatii desfasurate cu
grupa de copii, directionand procesul asimilarii dar si al formarii copiilor prin
apelul la normativitatea educationala.

e coordoneaza — urmareste actiunile didactice in globalitatea lor,
veghind in permanentd la realizarea unei sincronizari intre obiectivele
individuale ale copiilor si cele comune grupei, evitdnd suprapunerile ori risipa
de timp, contribuind astfel la intarirea solidaritatii grupului.

e motiveaza — stimuleaza activitatea copiilor prin forme de intarire
pozitive dar si negative; utilizeaza aprecierile verbale dar si nonverbale in
scopul consolidarii comportamentelor pozitive; reduce tendintele negative
identificate n conduitele copiilor.

e consiliaza — are o atitudine suportiva fatd de copii in activitatile
prescolare prin ajutorare, sfaturi.Un rol important il are interventia educatorului
in orientarea prescolard (trasee de activitate diferentiatd conform aptitudinilor
fiecaruia), dar si in cazurile de patologie prescolard (negativismul, incapacitatea
de a parcurge continuturile cognitive conform varstei cronologice, probleme de
naturd afectiva care determina adaptarea).

e controleaza — verifica stadiul in care se afla activitatea de realizare
a obiectivelor precum si nivelele de performanta atinse de copii.

e evalueaza — masoara prin instrumente de evaluare formativd si
sumativa, prin prelucrari statistice ale datelor recoltate si prin elaborarea sintezei
aprecierilor finale, calitatea transferului obiectivelor in comportamente durabile.

Analizdnd  tipurile de comportamente presupuse de actiunile si
interventiile cadrelor didactice - ajungem la concluzia cd majoritatea acestora
sunt de natura manageriala. Procesul de conducere, managementul, fiind o
caracteristicd a oricdrei activitdti organizate dar si a oricarei actiuni ce tinde
catre eficientd maxima, prezintd o serie de trasaturi si functii comune,
identificabile intr-o analiza efectuata asupra grupei de prescolari.

Conform acestor contexte aborddm managementul proiectelor la nivel
de grup de prescolari in institutia de educatie timpurie.

Descrierea  managementului  proiectelor este  posibild  prin
analiza ciclului de viata al proiectelor, care se refera la ansamblul logic de faze
ale proiectului, ale céror denumiri si numar sunt determinate de necesitdtile
realizdrii scopurilor sau obiectivelor proiectului. Indiferent de scop sau
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complexitate, fiecare proiect trece printr-o serie de faze. Managementul de
proiect trebuie sa includa o analiza a riscului si o definitie a criteriilor pentru
terminarea cu succes a fiecarui rezultat livrabil (deliverable -in l.engl); exemple
de livrabile pot fi: un studiu de fezabilitate, un proiect de detaliu sau un prototip
functional. Ciclul de viatd al proiectului este o colectie de faze, in general
secventiale, care oferd structura si abordarea proiectului, incepind de la
conceperea proiectului pana la terminarea acestuia.

Cum bine stim, copilul de varsta prescolara traverseaza un stadiu de
maximd flexibilitate i receptivitate la influentele mediului. De aceea,
respectand nivelul dezvoltarii psihice si al capacitatii motrice specifice varstei,
ramane ca educatoarea sa asigure si o forma placuta, antrenantd, stimulanta in
organizarea continuturilor de invatat. Ea trebuie s aiba madiestria de a trezi
interese, pentru ca activitatile care raspund intereselor copiilor se desfasoara cu
placere si sunt mult mai eficiente. Atunci cand copiii isi satisfac curiozitatea, ei
acumuleaza informatii, gasesc singuri explicatii, formuleaza concluzii, exersand
,,arta de a invata”.

Literatura de specialitate considera necesara parcurgerea unor etape in
derularea unui proiect.

In faza I a proiectului, copiii si educatorul dedica un timp discutiilor in
vederea selectdrii i conturdrii subiectului care va fi investigat. La grupele mici,
initiativa aparfine educatoarei, atat in ceea ce priveste alegerea subiectului, cat
si in stabilirea zonelor de interes, a inventarului de informatii (ce stim, ce dorim
sd aflam), in alcdtuirea hartii proiectului si in crearea centrului tematic. La
grupele mari, mai ales daca prescolarii sunt acomodati cu derularea proiectelor
tematice, ei insisi isi prezintd ideile, si astfel grupa se mobilizeaza pentru
alegerea subiectului. Dupd trezirea interesului copiilor, rolul educatoarei se
diminueaza, ea colaboreaza discret, ldsand copiii sd-si manifeste creativitatea.

Activitatea de proiectare tematicd presupune o viziune de ansamblu a tot
ceea ce se poate Intampla 1n perioada deruldrii unui proiect §i permite o
abordare interdisciplinara a continuturilor. De aceea, avem in vedere cateva
criterii de selectare a subiectelor:

o sd fie strans legat de experienta cotidiand a copiilor;

o sa fie suficient de familiar cel putin catorva copii pentru a fi capabili
sa formuleze intrebari relevante;

e sda permitd exersarea deprinderilor din toate domeniile de
dezvoltare: limba si comunicare, domeniul cognitiv, socioemotional, al
dezvoltarii fizice, si al atitudinilor si capacitatilor de invatare;

o sa fie suficient de bogat pentru a fi studiat cel putin o zi, cel mult
cinci sdptamani,

e sd poata fi cercetat i acasa si la gradinita.

In aceasta fazi se poate intocmi o harti conceptuald, pe bazid de
brainstorming Tmpreuna cu copiii, hartd care poate fi completatd si pe masura
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ce proiectul se desfasoara.

Faza a ll-a este cea a derularii propriu-zise a proiectului. Aceasta
presupune din partea educatoarei distribuirea responsabilitatilor in cadrul grupului,
identificarea surselor de informare. Urmeaza cercetarea propriu-zisa, care se poate
realiza si in afara salii de grupa pentru a investiga locurile, obiectele, evenimentele,
iar in cazul nostru, fenomene ale naturii specifice anotimpului.

Faza a lll-a, finalizarea si detalierea evenimentelor, se poate realiza sub
forma unor discutii, descrieri a ceea ce au descoperit si a prezentdrii unor
produse, a unor prezentari dramatice, spectacole sau prin realizarea unor excursii.

Dintre acestea as putea sa enumar cateva:

e copilul dobandeste cunostinte profunde si solide;

o identificad mai usor relatiile dintre idei si concepte;

o face corelatii intre temele abordate in gradinita si cele din afara ei;

e  parcurge teme care-1 intereseaza si le studiaza mai mult timp;

e se Incurajeaza comunicarea;

e 1Invata sa rezolve sarcini prin cooperare;

e se formeaza sentimentul de apartenenta la grup;

e devine mai responsabil in procesul invatarii.

O strategie de abordare integratd a dezvoltarii copilului este Invatarea pe
baza de proiect tematic care presupune integrarea diferitelor domenii de activitate
prin explorarea unei idei interesante care se leaga de mai multe domenii.

Proiectarea tematicd este un demers elaborat, care necesita o buni
pregatire a cadrului didactic in ce priveste utilizarea conceptelor si continuturilor
stiintifice, iar activitatile desfasurate in cadrul proiectului necesitd antrenarea
tuturor actorilor educationali. De asemenea, evolutia activitatilor intr-un proiect
este previzionatd de o harta care contine, prin directiile de dezvoltare stabilite,
traseul invatarii. Acesta trebuie permanent monitorizat §i evaluat pe parcursul
derularii. Este necesara existenta unui centru tematic, care se imbogateste
permanent prin strddania copiilor, a educatoarei , a parintilor sau a celorlalti
parteneri (membri ai comunitatii si altii). Un aspect deosebit de important este
acela ca toate proiectele tematice trebuie sa aiba o finalitate — o lucrare colectiva,
o actiune ampld, in care sunt antrenati toti factorii implicati, o expozitie, un act
umanitar, un obiect de decor sau de utilitate 1n institutia de educatie timpurie, un
poster, un afis, un cod sau un regulament pentru copii, etc.

,Proiectul tematic constituie o extindere, o investigare a unui subiect
catre care copilul 1si Indreaptd intreaga atenfie si energie, respectand ritmul
propriu, desfasurat de un grup mic, de intreaga grupa sau chiar de cétre un
singur copil™.

! Culea, L., Sesovici, A., Grama, F., Pletea, M., lonescu, D., Anghel, N., Activitatea integrati
din gradinitad, ghid pentru cadrele didactice din invatamantul preuniversitar, Didactica
Publishing House, Bucuresti, 2008.
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Abordarea educationald propusd de Curriculumul pentru educatie
timpurie se orienteazd asupra utilizarii metodei proiectelor tematice de grup,
selectate, proiectate si elaborate cu ajutorul copilului si In care brainstorming-
ul, lucrul in echipa si actiunea directa a copilului cu mediul sunt mijloacele de
baza ale procesului de predare-invatare.

Activitatea pe care o presupune proiectul tematic este centrata pe copil
si este una de grup, prin care copiii interactioneaza continuu §i care urmareste
integrarea noilor informatii in structuri cognitive proprii si transferarea lor in
continuturi noi, aplicabile practic.

Privitd ca si strategie de Invatare si evaluare, metoda proiectelor se
referd la abordarea educationald propusa de programa prescolara, in care lucrul
in echipa si actiunea directd a copilului cu mediul sunt mijloacele de baza ale
procesului educational.

Metoda proiectelor se focuseaza pe o tema anume, in a carei abordare,
investigare si solutionare vor fi implicate mai multe domenii de activitate a
prescolarilor. Predarea cunostintelor prin proiecte, contribuie la insusirea unui
mod de gandire interdisciplinard si a unui mod de abordare unitard a
continuturilor, modul integrat.

Munca in echipd sau in grup 1i determind pe copii sa isi asume
responsabilitati si roluri, participand la jocuri de rol interesante, initiate la
sugestia celor din jur sau create chiar de ei. Un scenariu cat mai interesant al
zilei se bazeaza pe o motivare, care are rolul de a directiona activitatea copiilor
spre investigarea si elucidarea problematicii temei. Apoi, esential este ca
sarcinile care decurg din parcurgerea activitatilor zilnice sd fie repartizate
echitabil la fiecare zona centru de activitate. Spre exemplu, in zonele de lucru
(Biblioteca; Stiinta; Arta; Constructii; Joc de rol etc.) se pot desfasura anumite
secvente din activitatile comune, mai exact acelea care prezintd un interes
deosebit pentru copii si care sa permitd atingerea obiectivelor prestabilite.

Scenariul oricarei activitati integrate poate fi completat prin vizite,
plimbari, intalniri cu specialisti etc. Tematica acestora este menitd sa
inlesneasca prescolarului contactul cu mediul inconjurator. Trebuie avutd in
vedere intreaga paletd de activitdti (la alegere, comune, jocuri si activitati de
dupa — amiaza) si modalitati de organizare a acestora.,,Cu ceva timp in urma,
integrarea curriculard era o provocare pentru nivelul prescolar, dar astazi fiecare

continuturilor, constientizand ca toti copiii trebuie sa invete si sa creasca intr-0
maniera integraté”l.

Tocmai din aceste considerente, voi face referire in cele ce urmeaza la
invatarea pe baza de proiect tematic. Aceasta se fundamenteaza pe integrarea

diferitelor doemnii de activitate prin explorarea unei idei interesante care se

! Dumitru Oprea — Managementul Proiectelor: teorie si cazuri practice. - Sedcom Libris, Tagi, 2001
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leagd de mai multe domenii. Prin intermediul proiectelor tematice, se face o
investigatie In profunzime a unui subiect, a unei teme realizate de un grup de
copii si, ocazional, de un singur copil.

Pentru fiecare proiect derulat trebuie sd se intocmeasca portofoliul
proiectului, ca o dovada a parcurgerii sale. El trebuie sa contind materiale cu
continut informational vizand tema proiectului, harta proiectului, tot proiectul
tematic, lucrari realizate de catre copii, imagini sugestive din timpul derularii
proiectului, materiale create, albume etc.

Demna de semnalat este si necesitatea unui inventar de probleme ce
stabileste Incad de la debut ce stiu si ce nu stiu, dar doresc sa afle copiii
despre... , reflectand profunzimea abordarilor si preocuparilor cadrului didactic
pentru detalii.

Trebuie sa {inem cont de necesitatea selectarii unitatilor de competente
si a indicatorilor, pentru intreaga perioada a derularii proiectului tematic,
deoarece succesul activitatii didactice este conditionat de claritatea si ordonarea
obiectivelor pe care le urmareste.

Progresul si achizitiile inregistrate pe parcursul derularii proiectului
trebuie sd fie vizibile in atitudinile, comportamentele, deprinderile pe care
prescolarii le-au dobandit, in cunostintele nou-insusite, toate fiind reflectate in
portofoliul proiectului.

Din cele relatate anterior, deducem ca prescolarii invatd care sunt
lucrurile importante in viati ASCULTANDU-NE SI PRIVINDU-NE.

De aceea, nu trebuie sa le explicdim cum sa se comporte ci, mai ales, sa
le demonstram cum sa o faca prin diverse actiuni si proiecte educative.
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BASARABIA DE SUD iIN CONDITIILE DE SOVIETIZARE (1944-1953)

SOUTH BASARABIA IN THE SOVIETIZATION CONDITIONS
(1944-1953)

Aliona ACCEBAS*, drd.,
Universitatea Umanista din Ismail, Ucraina

Rezumat: La sfarsitul lunii august, 1944 Armata Sovietica a eliberat
teritoriile Basarabiei de Sud de invadatorii nazisti germani. /n regiune a inceput o altd
etapd, cea a soviteizarii, insotitd de transformari pe scara larga pe mai multe aspecte.
Schimbarile au cuprins toate aspectele vietii politice de stat si au determinat tendintele
proceselor sociale din regiune timp de aproape cincizeci de ani.

Pe baza mai multor referinte la materiale de arhiva, publicatii istorice si
reminiscente ale martorilor principalele componente ale politicii sovietice a puterii au
fost identificate pe teritoriile nou-dobdndite. Sunt identificate si descrise consecintele
negative ale razboiului recent, reactia taranilor la crearea fermelor colective, etapele
de deposedare, normele inalte ale achizitiilor de productie agricold, foametea 1946-
1947 si represiunile in masa ale regimului stalinist si ale autoritatilor sale locale.

Scara pierderilor au evaluari nepotrivite in publicatiile istorice si necesitd
clarificari si analize aprofundate.

Cuvinte cheie: Basarabia de sud, sovietizare, colectivizare, proprietate
colectiva, deposedare, foamete, represiuni, arestari, deportare.

CZU: 94(498.7)1944/1953”

Summary: At the end of August, 1944 Soviet Army liberated territories of
Southern Bessarabia from German Nazi invaders. Another stage of Sovietization
commenced in the region accompanied with large-scale multi-aspect transformations.
The changes encompassed all aspects of state political life and determined trends in
social processes in the region for almost fifty years.

Basing on multiple references to archive materials, historical publications and
witnesses reminiscences main components of Soviet power policy have been identified
within the newly-acquired territories. Negative consequences of recent war, peasants’
reaction at collective farms creation, dispossession stages, high norms of agriculture
production procurement, famine 1946-1947, and mass repressions carried on by the
Stalinist regime and its local authorities are identified and described.

Scale of losses have mismatching evaluations in historical publications and
require clarifications and deepened analysis.

Keywords: Southern Bessarabia, Sovietization, collectivization, collective
farm, dispossession, famine, repressions, arrests, deportation.

UDC: 94(498.7)1944/1953”

Re-anexarea Basarabiei la URSS in 1944 a fost urmata de reinstaurarea
autoritatilor sovietice in acest teritoriu. Din primii ani dupa razboi populatia
civila a devenit victima unor numeroase abuzuri comise de autoritatile
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sovietice. S-a pornit un val nou de arestari si condamnari impotriva celor care
au activat intr-un fel sau in altul in structurile administrative romane in perioada
1941-1944.Tuturor li se incrimina ca ar fi sustinut administratia romana si ca ar
face spionaj pentru Romania. Marturiile recente a unor supravietuitori ne
demonstreaza faptul ca multi primari, preoti, functionari si oameni publici din
sudul Basarabiei au fost supusi represaliilor, fiind numiti «tradatori depatrie» si
«dusmani ai poporului».

Unul dintre motivele pentru represiunile din aceastd perioadd au servit
documentele, si actele oficiale a administratiei romane, care n-au fost la timp
evacuatesau distruse. Majoritatea contineau listele comunistilor si comsomolistilor
care au fost urmariti in anii 1941-1944*,

Supusi unor persecutii permanente din partea regimului comunist
sovietic au fost si intreprinzatorii privati (restauratorii,croitorii, bucatarii,
proprietari de cafenele, magazine etc.). In timpul razboiului actele permisive
acestor erau date in schimp de colaborare cu autoritatile roméne tradand, astfel,
«patria sovieticay.

Mii de oameni pana in timpul de fata nu sunt reabilitati, ei prelungesc sa
fie «tradatori de patrien. Anumite documente nu s-au pastrat, altele au fost
distruse, iar victimele sunt nevoite sd mearga in judecatd sd dovedeascd ca au
fost supuse represiunilor politice.

Anii de dupa razboi au fost deosebit de grei si pentru sat. Principala
sarcina lansata de I. V. Stalin ramanea sa fie nationalizarea si colectivizarea
gospodariilor taranesti individuale dupa modelul sovietic clasic «ce urma sa fie
insotit de lichidarea celei mai bune partia taranimii»®. La sat e simtea lipsa de
lucratori si echipament tehnic. Totul, de la gradina si pana la pomi fructiferi era
impozitat. Pentru lucru in colhoz nu se platea, taranii isi acumulau «zile
munca»(trudodni), dupa care toamna primeau rasplata — o cantitate mica de
boabe. Satenii nu primeau pensie. A crescut numarul celor care doreau sa
refugieze din sudul Basarabiei. Oamenii disperati incercau sa treaca hotarul, dar
majoritatea lor nu aveau pasapoarte si nu aveau voie sa lase satele.

In aprilie-mai 1945, organele NKVD au intocmit «listele chiaburilor,
tradatorilor si complicilor ocupantilor». Esenta acestor documente se rezuma la
faptul ca «taranimea instarita nu a fost destul fortatd in 1940, cand au fost
stabilite normele de pamant de 10 si 20 ha». In continuare, «mai existau

*Aliona Accebag — doctorand la facultatea de istorie ucraineand, mondiald si culturd a
Universitatii Umaniste de Stat din Ismail, Ucraina; e-mail: alionaakchebach@gmail.com
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?E. Siscanu, Represiunile bolsevice impotriva tiranilor basarabeni intre anii 1944 si 1948y,
Analele Sighet 3: anul 1946 — inceputul sfarsitului (institutii, mentalitati, evenimente).
Comunicari prezentate la Simpozionul de la Sighetul Marmatiei, 7-9 iunie 1996, Fundatia
Academia Civila, 1996, p. 73
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gospodarii taranesti care aveau suprafete de pamant mai mult de 10 ha,
inventar agricol, vite productive si de munca, motoare de combustibil, tractoare,
locomotive, treierdtori, mori mici, rasnite, oloinite etc.»’ Acest fapt nu era
convenabil puterii sovietice. Se initiau masuri indreptate impotriva taranilor,
gospodariile carora erau considerate chiaburesti si confiscate.Au fost prelungite
masurile de constringere administrativd, in mod traditional sovieticii au
reglamentat procesul prin legi. Actiunile de represiune,au fost reinterpretate in
conformitate cu decretele emise la inceputul anilor *40 impotriva «ucaznicilor»
si «celor care incalcau disciplinax. Printre primele decrete de acest fel (2 iunie
1942) a fost «Cu privire la cei vinovati de eschivarea de la prestarea unei munci
utile societatii si pentru un fel de viatd antisociala parazitara sectorul agricol»’.
Era aplicat de obicei colhoznicilor care nu reuseau sa-si indeplineasca «zilele
munca» obligatorii. Termenul de exil pentru o asemenea fapta era de 8 ani. Din
rapoartele Procuraturii URSS de la 1 ianuarie 1946 aflam cd numarul
ucaznicilor arestati era aproape 9000000 de oameni®. Intre 1948-1952, au fost
inregistrati 33.266 ukaznici. Spre deosebire de alte categorii de deportati, copii
acestor exilati nu erau la randul lor pedepsiti cu stramutarea.

O ctapa deosebit de dramatica in istoria basarabenilor au fost anii 1946-
1947. Incepand cu anul 1946, pe fondul unei secete sovieticii au inceput un plan
de infometare a populatiei bastinase. Scopul final: distrugerea constiintei
nationale, instaurarea fricii si colectivizare. S-a pus un nou inceput al procesului
de strivire a taranului basarabean: in pofida secetei din vara anului 1946 si a
recoltei mici, predarea obligatorie a cerealelor catre stat a fost impusa prin
decizia Consiliului Comisarilor Poporului ai URSS si realizata cu forta. Au fost
inregistrate multe cazuri de abuz fatd de tarani (batai, amenintari,retineri etc.).
Presa sovietica dezinforma opinia publica, prezenand realizarile false ale satelor
privind «supraimplinirea planului» de livrari obligatorii catre stat. Situatia insa
era de alta natura:oamenii ajunsi la capatul disperdrii, se impotriveau politicii
comuniste’.in Uniunea Sovietica in ansamblu, foametea din anii 1946-1947 a
provocat cca. 2 mln. de morti, dintre care jumatate de milion numai in Rusia. in
total, cca. 100 milioane, adicd mai mult de jumatate din populatie sovietica la
acea vreme, a suferit de malnutritie in anii 1946-1948°.

V. Pasat, «Trudnye Stranytsy Ystoryy Moldovy 1940-1950-¢ gg.» [Sb. arkh.
dokumentovymateryalov scomment. — M. Izd tsentr«Terra» 1994, p. 224

’A. Berca,Ucraina. Un punct de vedere geopolitic, Bucuresti: Editura TOP FORM, 2014, p. 34
%Yz dokladnoi zapysky zamestytelia prokurora SSSRH.N. Safonova Y.V. Stalynuo kolychestve
osuzhdennykh po trudovym ukazam ot 26 yiunia 1940 goda y 26 dekabria 1941 goda//Ystoryia
stalynskoho Gulaga...T.1. — S. 546 (GA RF. F. R-8131. Op.37. D.3147. L. 1-4)

*I. Casu, Represiunile comuniste in Moldova Sovieticd / Comisia Prezidentiald pentru Analiza
Dictaturii Comuniste in Roméania : Raport Final / ed. Vladimir Tismaneanu [et al.]. — Bucuresti,
2007.—p. 180

5E. Zubkova, Russia after the war. Hopes, illusions and disapointments, 1945-1957, New
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Zonele din sudul Basarabiei au fost cele mai afectate. Datele oficiale
despre jertfele foametei doar in regiunea Ismail la 20 iunie 1947 prezinta:
60857 de oameni bolnavi de distrofie, au murit 20604. Mortalitatea populatiei a
depasit in mare masura rata natalitatii. Astfel in ianuarie 1947 in regiunea
Ismail au murit 4533 oameni (de distrofie - 1568), sau nascut 1258.

Pentru prima data in istoria Basarabiei de Sud au fost Inregistrate cazuri de
canibalism (satele Caira (raionul Sarata), Cotlovina (raionul Reni), satele Vasilivka
si Loscinovka (raionul Bolgrad)?. Informatiile culese de la supravietuitori sunt
elocvente. In decembrie 1946 A. Arhipenko din satul Siroke (regiunea Ismail) in
scrisorile adresate rudelor scria: «Tata este foarte slab si bolnav, nu avem ce
manca. In fiecare zi oamenii mor de foame». P. Riabokoni din satul Spaskoie
(raionul Tatarbunar) i scria feciorului sau: «Noi nu avem ce manca. Nici nu stiu
daca ajungem pana in primavara. Sunt invalid de grupa 2 si nimeni nu mai are
nevoie de mine. Primesc numai 90 crb.pe luna, cand unsingurpuddeporumb costa
tocmai 300-400 crb. Nu a mai fost asa foame pe pamﬁnt»3.

Tragedia in masa a fost declansata de ridicarea pretului la paine, decisa
prin decretul din 16 septembrie 1946 al Consiliului de Ministri al URSS,
dublata de decizia din 27 septembrie potrivit careia era redus drastic numarul
celor care primeau anterior paine pe cartele. Aceastd masura a vizat 23 min.
persoanedin mediul rural si 3,5 min. din cel urban si de rand cu rechizitionarile
obligatorii de cereale de la tirani, in ciuda secetei care se anuntase, a constituit
preludiul foametei* Este adevarat ca seceta a afectat Basarabia de Sud in 1946
(ca de altfel si cea mai mare parte a URSS si a Europei), dar responsabilitatea
pierderilor umane apartine, asa cum aratd in mod concludent documentele
de arhiva, dar si marturiile supravietuitorilor, autoritatilor sovietice. in primul
rand, numarul mare de victime a fost determinat de excesul de zel al
conducatorilor regionali, care si-au propus realizarea cu orice pret a planului de
livrare a cerealelor catre Moscova si, mai mult, depasirea acestuia. In conditiile
in care roada in 1946 a fost mult sub media anilor anteriori, volumul planului de
cereale trebuia micsorat.”.

Un caracter continuu imediat dupa reocuparea Basarabiei de Sud au avut
deportérile. Srtamutarea, ca forma de anihilare a opozitiei sau a «dusmanului de
clasa», era convenabila si pentru a exploata regiunile mai putin locuite ale
intinderilor siberiene. Mecanismul deja era elaborat si lucra eficient, astfel ca
ramanea doar sa fie identificate persoanele care cadeau sub incidenta deportarii.

York, M. E. Sharpe, 1998, p. 47.

K. Gorburov, Holod 1946-1947 rokiv na terytorii Pivdnia URSR, Mykolaiv, 2006, s. 72
’HDA SBU. —Kolektsiya dokumentiv. — Ark. 215-217, 266-267, 301-302

Gorburov, Golod 1946-1947 rokiv na terytorii Pivdnia URSR, 69-70

*E. Zubkova, Russia after the war. Hopes, illusions and disapointments, 1945-1957, p. 44-46
5|. M. Volkov, Zasuha, golod 1946-1947 godov, in ,Istoriya SSSR”, no. 4, 1991, pp. 3-19
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Dupa ce timp de trei ani de zile (1941-1944) sudul Basarabiei facuse parte din
componenta Romaniei, era mai simplu pentru autoritatile sovietice sa gaseasca
persoane acuzate de antisovietism, tradare de patrie, spionaj etc. Astfel, gasim
numeroase dosare ale unor persoane trimise in exil in baza unor acuzatii de
acest gen, neintemeiate sau probate doar de declaratii ale rauvoitorului.

In 1948, autorititile sovietice s-au ocupat intens de alcatuirea listelor
gospodarilor «chiaburesti». La sfarsitul anului toate pregatirile pentru arestare si
deportarea masiva a taranilor au fost incheiate. Moscova a autorizat operatiunea
in care taranul basarabean, inclus in listele pentru deportare, nu erau doar
«chiabury, dar si «nationalist», caci liderii sovietici considerau ca «cercurile
conducatoare romanesti, cu ajutorul partidelor burghezo-nationaliste si al
diferitor organizatii fasciste, au educat chiaburimea basarabeana in spiritul
nationalismului roméno-burghez»*

Momentul culminante ale terorii comuniste a coincis cu operatiunea
lansata 1n noaptea de 5 spre 6 iulie 1949, la orele 2 de dimineata, fiind incheiata
oficial la orele 8 seara a zilei de 7 iulie.

Organizarea deportarii in masa din 5-6 iulie 1949 a fost un proces de
durata, strict secret, in care au fost implicafi reprezentantii puterii sovietice
unionale si locale. La baza acestei pregatiri au stat masuri de ordin ideologic,
conspirativ, decizional, militar, tehnic, operativ etc®.Oamenii urmau si fie
deportati pentru totdeauna in regiunile Kazahstanului de Sud, Dzhambulsk,
Aktyubinsk, Altaj, Kurgan, Tyumen’, Tomsk. Fiecdrei familii deportate i se
permitea sa ia un bagaj de circa 1500 kg. (de fapt, deportatilor li s-a permis sa-
si ia foarte putine lucruri, maximum péana la 20-30 kg.), De asemenea, se
incepuse rezolvarea problemelor ce tin de primirea, transportarea, stabilirea cu
traiul si in cAmpul muncii a deportatilor. In locurile unde se stabileau deportatii
urmau sd se organizeze comenduiri speciale ale Ministerului de Interne al
URSS (MVD). Dupa ce au fost luate toate masurile de pregatire, la 3 iulie 1949
tuturor organelor KGB locale a fost trimisd o nota telefonica cu dispozitia:
«Raportati pana la ora 14.30 daca sunteti pregatiti pentru realizarea operatiei
lug». Intre orele 11.30 — 13.10 toate sectoarele din regiune au primit aceastd
telefonograma §i urmau sa raspunda. Deoarece rdspunsul a fost pozitiv, in
aceeasi seara la statiile de imbarcare au fost aduse trupele operative si militare
necesare, fiind mascate si tinute in secret”.

Astfel, la 4 iulie 1949, tuturor sectoarelor locale MGB din republica le-a
fost trimisa directiva strict secreta a MGB a URSS cu privire la inceputul

'Pasat, «Trudnye Stranytsy, 266

2\/.Olaru-Cemirtan, Deportarile din  Basarabia 1940-1941, 1944-1956. Chisinau:
S.n.(Tipogr.Lexon Prim), 2017, p.115

*https://biblioteca virtuala. blogspot. Com /search /label /DEPORTARI %20 DIN% 20
BASARABIA?view=classic
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operatiei «lug». Se ordona inceputuldeportarii si raportarea peste fiecare doua
ore a evolutiei operatiei, a tuturor incidentelor, problemelor si dificultatilor care
apareau pe parcurs. Peste 24 ore de la executarea operatiei, sa se raporteze
totalizarea deportarii, indicAindu-se numarul celor deportati, al femeilor,
barbatilor si copiilor, al celor care s-au sustras de la deportare (de la locul de
trai, pe parcursul transportarii spre statiile de Tmbarcare sau de la statiile de
imbarcare)’. Operatiunea «lug» (Sud) a fost efectuatimin noaptea de 5-6
iulie.Din Basarabia de Sud au fost deportati peste 40 000 de personae (cca. 12
000 de familii, majoritatea de origine moldoveneasca, bulgara si roméné)z.
Supuse deportarilor au fost familiile Caragheorghiu, Mandra, Potloja (raionul
Reni)g; Brigadeu si Stoicu (raionul Arciz)"; Smocov si Stefanov (raionul
Suvorov)®; Karajeleascov si Matcini (raionul Tarutino)’; Gancev, Dermenji si
Demirov (raionul Bolgrad)’ etc. Pind la 1 august 1949 din regiunea Ismail au
fost deportate  familiile de greci (Armenopulo, Gheorghiadi, Kiriev,
Kukopulos, Licardopulo, Zahariadi)®.

Ultima deportare in masa a populatiei din sudul Basarabiei a avut loc in
noaptea de 31 martie spre 1 aprilie 1951 si a vizat, de aceasta data, elementele
religioase considerate un pericol potential la adresa regimului comunist stalinist.
In cadrul operatiunii, numitai «SEVER» au fost vizati in primul rand membrii
organizatiei religioase, mai cu seami cei care se numeau Martorii lui lehova®

Operatiunea a fost pusd in aplicare in baza aceleiasi Hotdrari a
Consiliului de Ministri al URSS Nr. 1290-467cc din 6 aprilie 1949 si Hotararii
Consiliului de Ministri al URSS nr.667-339cc din 3 martie 1951, care prevedea
deportarea membrilor sectei ilegale antisovietice a iehovistilor si membrilor

V. Olaru-Cemirtan, Deportirile din Basarabia, p. 143

’Prykaz MVD SSSRNe 001198«O Meropryiatyiakh po vypolnenyiu postanovlenyia Soveta
mynystrov SSSR Ne 3785-1538s ot 6 oktiabria 1984 goda o vyselenyy yz Yzmaylskoi oblasty
USSR chasty kulakov//Ystoryia stalynskogo Gulaga...- T.1. — P. 515-516 (GA RF. F. R-9401.
Op.12 D. 207. T.2. 1948).

SArkhiv. HUMVS V Odeskii Oblasti. - F.7. - Spr. 32-33 [M.M. Karaheorhii, M.O.
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familiilor acestora.

Actiunea a inceput la ora 04.00 si s-a incheiat la ora 20.00 in aceeasi zi.
Familii intregi au fost arestate si deportate in Siberia (reg.Kurgan) in special
acuzate de apartenentd la organizatia religioasa Martorii lui lehova. La aceasta
operatiune au participat 546 de lucratori operativi ai Securitatii, 1.127 ofiteri si
soldati din Ministerul Securitatii, 275 ofiteri si soldati de militie si 750 de
persoane din cadrul organelor sovietice Deportarea s-a facut in doua esaloane,
cu vagoanele care au ajuns la destinatie la 13-14 aprilie 1951.Pe drum s-au
ndscut cativa copii $i au murit cateva persoane bolnave.

Deportarile pe motive etnice, schimbarea numelor proprii ale
persoanelor prin rusificare, colectivizarea fortata, exproprierile, industrializarea
brutala si fortata prin colonizarea oraselor, foametea in conditiile secetei (1946-
1947) — au fost metode de represiune impotriva populatieii autohtone.

Rafuirea sovieticilor cu cei care au lucrat in administratia romana era
crunta, ei fiind considerati automat «tradatori de patrie». Cel mai nemilos
magina kaghebistd se purta cu participantii la viata politicd a Romaniei
interbelice, cu membrii partidelor politice, care — prin convingerile lor — erau
anticomunisti. Foarte duri bolsevicii au fost fatd de intelectuali. In mod vadit se
facea curatirea intentionala a intelectualolo, n locul lor aducandu-se activisti
politicide peste Nistru si din alte regiuni ale Rusiei.Astazi nu se cunoaste o cifrd
exactd a celor care au avut de suferit de pe urma represiunilor, estimarile
ridicandu-se la cateva sute de mii de persoane .

Incepand cu 1950, dupi ce s-au depsit partial consecintele razboiului,
s-a efectuat colectivizarea, s-a pornit procesul de industrializare si s-a creat baza
ideologica pentru construirea socialismului , represiunile au devenit mai putin
importante. Moartea lui Stalin a fost un moment de cotiturd in multe domenii
ale vietii sovietice. Structura puterii regimului comunist nu s-a schimbat, dar
s-a renuntat la metodele de teroare fizicd. La 23 martie 1953, la propunerea lui
L.Beria, Sovietul Suprem al URSS a decis amnistia detinutilor care au fost
condamnati pana la 5 ani. Au fost eliberate circa 1 milion de persoane, In mare
parte condamnati penal, pe cand condamnatii politici, ale caror termene de
pedeapsa in general depdseau cinci ani, nu au beneficiat de amnistie™.
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THE WAR BETWEEN ROMANIA AND SOVIET HUNGARY IN 1919
AND THE RESTORATION OF THE MONARCHY IN HUNGARY

RAZBOIUL INTRE ROMANIA S| UNGARIA SOVIETICA LA 1919 SI
RESTAURAREA MONARHIEI iN UNGARIA

Dmytro BONDARENKO,
The University of Szeged (Hungary)

Rezumat: Razboiul romdno-ungar din 1919 nu a fost doar continuarea
Primului Razboi Mondial in Europa Centrald, ci si exportul de contrarevolutie si
restabilirea monarhiei in Ungaria. Cu toate acestea, din cauza pozitiei aliatilor
impotriva Habsburgilor, Regatul Ungariei a existat fara rege.

Cuvinte cheie: Razboiul romdno-ungar din 1919, Republica sovietica
maghiard, contrarevolutia monarhicda si restaurarea din Ungaria in 1919, Regatul
Ungariei, Karl 1V, arhiducele losif August, vice-amiralul regent Miklos Horthy,
Regatul Romdniei , Ferdinand 1.

CZU: 94(498+439)°1919”

Abstract: The Romanian-Hungarian War of 1919 was not only the
continuation of World War | in Central Europe, but also the export of counter-
revolution and the restoration of the monarchy in Hungary. However, because of the
Allies position against the Habsburgs, the Kingdom of Hungary existed without the
king.

Keywords: the Romanian-Hungarian War of 1919, the Hungarian Soviet
Republic, the Monarchist Counter-revolution and Restoration in Hungary in 1919, the
Kingdom of Hungary, Karl IV, Archduke Joseph August, Regent Vice-Admiral Miklos
Horthy, the Kingdom of Romania, Ferdinand I.

UDC: 94(498+439)°1919”

The Romanian-Hungarian war of 1919 or, in other words, the Romanian
intervention in Soviet Hungary is considered by many researchers in the context
of the continuation of the First World War in Central Europe, more precisely, in
its final phase between the Padua Armistice and the Trianon peace treaty.* First
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Stadio, 2014, 0. 109-119.
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of all, Romania tried to complete the process of its national unification and
realize its territorial claims according to the Bucharest Agreement between
Romania and the Entente of 1916. On the other hand, the decision to intervene
in Hungary was taken by not only the Romanian government and the Crown
Council but also the Entente on April 10, 1919,* because of the threat of
Bolshevism enlargement in Europe. The establishment of Soviet power in
Hungary on March 21, 1919, became a further stimulus for the spread of
Bolshevism, for instance, on April 7, 1919, the Bavarian Soviet Republic was
proclaimed.? Even in Italy, in spring 1919, the Italian Federation of Metal
Workers (FIOM) subsequently tried to transform “internal commissions” into
factory councils with a managerial function, by conducting a series of strikes
and occupations of the factories.® By the end of 1919, the Italian Socialist Party
gained momentum by forming a significant faction in parliament and taking
positions in local government.*

In fact, after the emergence of the second Bolshevik state in Europe
(Hungarian Soviet Republic), the Entente was forced to restrict the Anti-
Bolshevik intervention in Russia to regroup against a new threat in Central
Europe. For example, according to the decision of the Entente Council of
March 27, 1919, the multinational forces (mainly, the French and the Greek
troops) stationed in Odessa were withdrawn behind the Dniester to reinforce the
Romanian border.”

Thus, Romania started to wage the war against Bolshevism on two
fronts: the Russian and the Hungarian. As it was noted in the French newspaper
“Le Temps” of 30 March 1919: “Romania is today simultaneously threatened
on three sides: 1. To the East on the Nistru and to the North in Bukovina by the
Bolsheviks... 2. To the West, in Transylvania, by the Hungarians... a red
army... 3. In the South, along the Danube and in Dobrogea by the

! Méria Ormos, From Padua to the Trianon, 1918-7920... p. 232-234; Dumitru Preda, Costica
Prodan, Op. cit., p. 147.
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Magyar honvédd haboru 1918 1919. In: Nagy Magyarorszag, 1V, év. 3, 2012, o. 10 (térkép).

% Daniel Guérin, Anarchism: From Theory to Practice, New York: Monthly Review Press,
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Eurdpdban az elsé vilaghaboru utan, Budapest, L’Harmattan Kiado, 2018, 0. 110.
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Bulgarians™.! Under this circumstances, the Romanian army started to attack

Soviet Hungary on April 16, 1919,> and on 30 April - 1 May 1919 the
Romanian troops advanced the Theiss or Tisa (Tisza in Hungarian).® The ratio
of forces on this front was following: 61,000 soldiers of the Romanian army
against 37,000 warriors of the Hungarian Red army.*

The Russian Red Army which had 30,000 warriors against 10,000
Romanians, advanced the Dniester on 22 April 1919, but started to attack
Romania only on 1 May 1919,°> when Soviet Hungary proposed the armistice.
So, this fact let Romania deploy some part of its troops to the Russian front and
by the end of month Romanian, French and Greek allied forces on the Dniester
amounted to 43,000-45,000 soldiers.® Beginning with 14 June 1919 had created
a lull in the fighting on the Russian front, that allowed Romania to reduce its
troops on the Dniester to 28,000 by 20 June 19109.

Soviet Hungary seized the armistice to mobilize for a new offensive on
Romanian front, which started on 20 July 1919.” The ratio of forces at this time
changed in the following way: 57,000 the Hungarian Reds against 90,000
soldiers of the Romanian army.® Having launched this offensive, Soviet Hungary
supposed that Soviet Russia would also do the same, but, on the contrary, the
Russian Red Army was forced to retreat because of the simultaneous Polish and
the Russian White army offensive.® Moreover, having made the counterattack,
the Romanian army crossed the Dniester and occupied Tiraspol.™

The offensive of the Hungarian Red Army was run out of steam on 23
July and the Romanian troops began to counteroffensive very effectively on 24
July 1919.% On 1 August 1919, they crossed the Tisa and then entered
Budapest on 3 August 1919 and liquidated the Soviet power in Hungary.*

! Dumitru Preda, Costica Prodan, Op. cit. p. 147.
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It should be noted that the League of Nations’ Big Four was against the
Romanian occupation of Budapest, but lonel Bratianu stressed: “We wanted in
a spirit of solidarity with the Entente to march on Pest in order to help in the
re-establishment of order”.!

The western and southern parts of the country were liberated by the
Hungarian White Army under the command of Vice-Admiral Miklos Horthy.?
It should be noted that in the summer of 1919, Archduke Joseph August was
proclaimed as a regent of the Kingdom of Hungary, but was forced to abdicate
after only two weeks because the Allies would not recognize him, as he
represented the Habsburgs.® Finally, faced by strong opposition of the Entente
to see the Hungarian legitimate sovereign, King Karl IV, restored to his throne,
on 1 March 1920, the National Assembly elected Vice-Admiral Miklés Horthy,
commander-in-chief of Hungarian National Army, as a Regent of the Kingdom
of Hungary.”

In March and in October 1921, Karl’s attempts to regain the throne in
Budapest were rejected by Horthy’s government because of the real threat of
intervention from the Allies and neighboring countries. Thus, due to the Entente
pressure, the Kingdom of Hungary, restored by Romanian intervention, existed
without the Kking.
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DEZVOLTAREA LIMBAJULUI LA PRESCOLARI PRIN JOC
LANGUAGE DEVELOPMENT AT PRESCHOOL BY GAME
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Rezumat: Jocul reprezinta principalul instrument de dezvoltare a limbajului
la prescolari in aspect fonetic, lexical, gramatical, semantic, de imbogdtire a
vocabularului (cantitativ, calitativ) si de formare a pre-achizitiilor citit-scrisului.
Limbajul, comunicarea si alfabetizarea reprezinta conditii primordiale pentru
dezvoltarea holistica a prescolarului si integrarea acestuia in societate, antrendnd
intens copilul in stimularea si exercitarea vorbirii in directia propusd, fara ca el sa
constientizeze acest lucru. Educatia prin joc formeaza competente, valori si abordari
comune in viata copilului prescolar, care reflecta asteptarile societdatii cu privire la
rolul si responsabilitatile unei personalitati in dezvoltare. Jocurile didactice propuse
ofera copiilor posibilitatea de a investiga, de a-si satisface curiozitatea, de a exploara
mediul in interiorul si in afara salii de joacd, de a-si extinde, de a-si satisface
sentimentul de mirare, de a acumula experientd de succes si de a dezvolta o atitudine
pozitiva pentru invdtare, ajutdndu-l astfel, sa invefe si sa-si controleze propriile
comportamente.

Cuvinte - cheie: prescolari, joc, limbaj, dezvoltarea limbajului.

CZU: 373.2.091:37.02

Summary: The game is the main tool for language development at preschool
in phonetic, lexical, grammatical, semantic, vocabulary enrichment (quantitative,
gualitative) and pre-read-writing preprocurement training. Language, communication
and literacy are paramount conditions for the holistic development of preschool and its
integration into society, intensively training the child in stimulating and exercising
speech in the proposed direction, without him aware of this. Game education forms
common skills, values and approaches in the life of the preschool child, reflecting the
company's expectations of the role and responsibilities of a developing personality.
The proposed teaching games provide children with the opportunity to investigate, to
satisfy their curiosity, to explode the environment inside and outside the playroom, to
expand, to satisfy their sense of wonder, to accumulate successful experience and to
Develop a positive attitude for learning, helping him to learn and control his own
behaviors.

Keywords: preschool, game, language, language development.

UDC: 373.2.091:37.02

Una din metodele folosite de cadrele didactice in dezvoltarea limbajului
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si a capacitatilor de exprimare a copiilor este jocul. Aceastd metodd este
utilizatd n scopul stimularii curiozitdtii copiilor si a setei de cunoastere. La
varsta prescolard informatiile achizitionate de copil devin clare si limbajul lui
inregistreaza modificari calitative si cantitative insemnate. In limbajul
prescolarului mic sub aspect fonematic lipseste claritatea si precizia sunetelor
care compun cuvintele, se intdlnesc deficiente de pronuntie, inversiune sau
omisiuni de sunete. In aspect lexical, se inregistreazd modificari in intelegerea
semnificatiei cuvintelor si in sensul cresterii numarului de cuvinte. Daca ne
referim la structura gramaticald se realizeaza trecerea la forme mai complexe,
copilul incepe treptat sa construiascd propozitii dezvoltate sau fraze, Incepe sa
se formeze si expresivitatea propriului limbaj. De aceea, in formarea afectiva si
cognitiva a copilului, insusirea corectd a limbajului oral constituie o prima si
esentiala treapta [3].

Pentru a extinde si a exersa unele deprinderi dobandite: de pronuntare
corectd a cuvintelor, de exprimare corectd, de formulare a propozitiilor, de
comunicare, este necesar sa se utilizeze jocul ca metoda ce atrage prescolarii si-
1 convinge sa participe la activitati din proprie initiativa [2, p.35].

Or, jocul ca metoda activ-participativa, utilizatd n cadrul activitatii
copiilor, contribuie nu numai la dezvoltarea sferei de cunoastere, a capacitatilor
de exprimare, a semanticii si nuantarii limbii prin folosirea unor cuvinte si
expresii legate de aspectul, forma, culoarea obiectelor cunoscute de copil, dar si
la dezvoltarea comportamentelor adecvate varstei si formarea personalitatii,
prin stimularea motivatiei intrinseci, a vointei, a dorintei de a obtine rezultate
satisfacatoare prin efort propriu.

Rolul educatorului este de a interveni de fiecare datd pentru a imbogati
vocabularul copiilor, de a corecta o pronuntie gresita sau pentru a fixa
cunostintele noi deprinse. Foarte important este ca educatorul sa utilizeze
jocurile care pun in evidentd pozitionarea cuvintelor de legatura. Cand copilul
se pregateste pentru citit-scris, € necesar sd se pund accent deosebit pe
despartirea cuvintelor in silabe.

Pentru dezvoltarea limbajului prescolarilor este necesar respectarea unor
cerinte:

- jocul verbal trebuie sa fie bine selectat si corect dirijat;

- cadrele didactice trebuie sa identifice cazurile de deficiente verbale
pentru a le corecta;

- sa se stimuleze interesul copiilor pentru joc prin utilizarea diverselor
materiale intuitive;

- sd se evite inhibarea copiilor care au deficiente de limbayj;

- jocul sd-1 permitd educatorului sd imbogateasca si sd dinamizeze
vocabularul prescolarilor;

- activitatea de joc, si mai ales, jocurile verbale sa faciliteze trecerea
lenta a copiilor prescolari la activitatea de invatare [6, p. 48-50].
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K. Edenhammar si E. Wahlund in studiul Fara joc nu exista dezvoltare
considera ca prin joc copilul construieste lumea, o apropie, o analizeaza si cauta
sd o inteleagd [apud 11, p. 57] prin joc copilul invata, isi antreneaza
creativitatea, depune efortul unei activititi de munci. In joc copilul are
posibilitatea si libertatea de a incerca sd faca diverse lucruri in felul sau
personal. Prin urmare putem afirma ca jocul este placere si satisfactie pentru
copil. Initiativa, alegerea, decizia actiunii si continuarii ei, modul si suportul
jocului sunt elemente care provoaca dezvoltarea si de aceea este bine ca ele sa
porneasca de la copil, asa cum se intdmpla in jocul spontan [1, p.45].

Prin activitatea de joc copiii:

* desfdasoara o activitate in sensul identititii personale, urmeaza
cerintele si determinarile de baza ale fiintei lor;

* rezolva probleme de viata din mediul lor inconjurator fizic si social;
gandire si in rezolvarea problemelor. Procesul acesta este mai important decat
produsul;

* creeazd solutii diferite, exprima experientele lor in simboluri, ceea ce
ii va ajuta sa gandeasca abstract;

 comunicd cu ceilalti si/sau cu sine, vorbesc, folosesc cuvinte multe,
se exprima plastic si Invatd in general limbajul;

e asculta, inteleg;

* folosesc obiectele din jurul lor in scopul pentru care sunt create (invata
utilitatea lucrurilor), dar si in alte scopuri (devin creativi);

* se concentreaza pe ceea ce fac, devin atenti, motivati si interesanti
[ibidem, p. 57-58].

Jocuri verbale.

Prietenii primdverii

Obiective. Dezvoltarea limbajului corect. Sa raspunda corect la intrebari
si sd alcatuiascd mici povestioare. Exersarea cunostintelor elevilor despre
anotimpul primavara.

Reguli. Copiii sunt impartiti in trei echipe, fiecarei dintre acestea li se va
adresa 0 serie de intrebari, cei care vor raspunde corect la intrebari, vor fi
invingatorii jocului.

Materiale: cartonase ce contin denumirea echipelor, imagini cu
anotimpul primévara.

Vocabular: ghiocelul, graurul, Baba Dochia, mugurii, zarzarii etc.

Desfasurarea jocului: pentru desfasurarea activitatii copiii sunt impartiti
in trei echipe, prin tragere la sort: echipa pasarilor, echipa florilor, echipa
copdaceilor. Dupa repartizarea pe echipe, pentru ca fiecare dintre acestea sa-si
pastreze numele atribuit, li se vor adresa o serie de iIntrebari cu privire la
aspectele specifice anotimpului primdvara. Copiii din fiecare echipd se pot
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consulta, pentru a da raspunsurile corecte. Apoi, fiecare echipa se va prezenta
celorlalte, recitand poezii si denumind povesti care se refera la numele echipei.
Pentru fiecare raspuns corect, copiii vor primi cate un punct. Vor fi declarati
castigatori copiil care au obtinut cel mai mare numar de puncte. Pentru a
generaliza raspunsurile acestui joc, cate un copil din fiecare echipa, ajutati de
ceilalti urmeaza sa alcatuiasca o mica povestioara.

Cuvdntul interzis

Obiective. Activitatea si imbogatirea vocabularului. Formularea corecta
a raspunsurilor.

Reguli. Copiilor li se spune cuvantul interzis. Ei trebuie sa gaseasca alte
formulari la intrebarea pusa ca sa nu utilizez cuvantul stabilit anterior.

Materiale: fise cu cuvinte interzise.

Vocabular: primavara, iarna, etc.

Desfasurarea jocului: jocul se poate desfasura in colectiv sau in perechi.
Se cere ca la intrebarile educatorului, copiii s raspunda in asa fel incat un
anumit cuvant stabilit anterior sd nu fie folosit, ci sd giseasca alte formulari
care sa constituie totusi raspunsul la intrebarea pusa. Aceasta trebuie constituita
astfel, incat sa ceara in raspuns folosirea cuvantului interzis. Pentru fiecare
raspuns se pune la dispozitie un minut de gandire. Daca se considera necesar,
inainte de joc se poate face o mica pregatire a elevilor dandu-se 1-2 exemple.

Cuvantul interzis primavara.

1. ,,Cand se topeste zapada?”

R.,In anotimpul cand infloresc ghioceii”.

I.,,Despre ce anotimp se vorbeste in aceste versuri?”

,,Primdvara, primavara,

Vin-o iar la noi in tara”.

R. ,,Despre anotimpul care urmeaza dupa iarna”.

f. ,Cand vin pasdrile calatoare?”

R. ,,Cand incep sa infloreasca pomii”.

Cuvantul interzis se poate schimba de mai multe ori in timpul jocului.
La sfarsitul jocului vor fi evidentiati copiii care au formulat raspunsurile corect
si au dat dovada de mai multa imaginatie.

Ce s-a intamplat?

Obiective: Formarea priceperilor de a deosebi literele (b-p, g-c etc).
Consolidarea deprinderilor de alcatuire corectd a propozitiilor.

Reguli: Copiii sa descopere litera care lipseste si sa compuna cuvinte cu
ajutorul alfabetului decupat.

Materiale: alfabetul decupat, sdirma, ata etc.

Vocabular: dulap, dulceata, baiatul, badea, gaseste, grabeste etc.

Desfasurarea jocului: Educatorul imparte copiii in patru echipe. Pe
masa fiecarei echipe sunt agezate mai multe litere (5-6 litere). Copiii le privesc
cu atentie, Inchid ochii, o literd dispare. Se cere copiilor sd descopere litera care
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lipseste. La o echipa se ia de pe masa litera b, la alta echipa p, la a treia echipa —
litera g, si la cealalta — litera c.

Dupa ce au descoperit litera, primesc cite o sarma subtire colorata si li
se cere s-o indoaie realizand litera. Apoi copiii trebuie s compuna cuvinte cu
aceastd litera. Echipei care va avea cele mai multe cuvinte li se va acorda
maximum de puncte. Pe masd, copiii au mai multe litere (5 — 6 litere), de
exemplu cu trei din literele initiale sa compund propozitii: B.....g......d....., in
ordinea care doresc ei, dar sa respecte topica cuvintelor. Va castiga echipa cea
mai activa si care a adunat cele mai multe puncte [ibidem, p. 50-51].

Jocurile spontane reprezinta acele jocuri in care lipseste dirijarea
adultului. Educatoarea poate observa copiii, preferintele lor in alegerea jocurilor
si le poate pregati materialele, jucdriile, continuturi sau variante pentru ale fi de
folos copiilor atunci cand se joacd. Interventia educatoarei trebuie s fie cat mai
discreta, pentru a nu perturba sau dirija copiii in timp ce se joacd. Se poate ca si
educatoarea sa participe la astfel de joc, doar ca partener egal de joc.

J. Piaget a clasificat aceste jocuri spontane in functie de criteriul
evolutiv, obtindnd urmatoarele tipuri fundamentale: jocul de exersare, jocul
simbolic, jocul cu reguli si jocul de constructie.

Jocul - exercitiu sau functional are rol de antrenament al analizatorilor,
al limbajului sau al deprinderilor motorii. Copilul sare, aleargd, selecteaza
obiecte dupa marimi, forma, culoare, exersandu-si astfel atentia. Elementele
acestui tip de joc si regulile sunt simple, importanta competentei cu sine sau cu
adultii este predominanta. Copiii 1si exerseaza versificatia, dezvoltandu-si astfel
limbajul, socializarea. In timpul acestui tip de joc el poate numira de cate ori
poate sdri Intr-un picior, pune intrebdri la nesfarsit, inventeazd povestioare cu
sens hazliu, cara obiecte dintr-un loc in altul, demonstreaza si incearca sa repare
masinute, arunca pe joc si aduna obiecte, cauta obiecte ascunse de altii s.a.m.d.
Jocurile de exersare trebuie acceptate si incurajate de adult, deoarece astfel el
incearca sd se descurce singur, incepe sa se Increada in propriile forte.

Jocul simbolic sau de creatie ajutd mult copilul la exprimarea sa libera
si la dezvoltarea limbajului, fiindcd subiectul si regulile acestui tip de joc sunt
inventate de copii. Se intalnesc foarte multe variante, de exemplu:

- Jocuri cu subiecte din viata cotidiana, inspirate din activitatile
adultilor: de-a familia, de-a scoala, de-a frizeria, de-a soferul, de-a doctorul s. a.

- Jocuri cu subiect din povesti, din spectacole sau emisiuni vizionate:
serbare, teatru improvizat, parada modei s. a.

- Jocuri sugerate de obiecte uzuale pe care le utilizeaza in alte scopuri:
un bat in loc de cal, o palarie ca oald, un paravan ca scena de teatru de papusi, u
cutie si o lingura ca telefon.

- Jocuri de constructie cu diferite materiale.

Copiii se costumeaza, schimbd imbracamintea papusilor, joaca roluri sau

49



The Scientific Journal of Cahul State University "B. P. Hasdeu": Humanities
Ne. 2 (10), 2019

le interpreteaza cu ajutorul papusilor, al animalelor — jucarii sau al teatrului de
papusi. Deseori, copiii aleg subiecte fantastice pentru joc, ca existenta
extraterestrilor, a robotilor, monstrilor, fiinte ireale. Cand copiii sunt mai
maricei, jocul de creatie devine mai complex, intervin Intelegeri asupra
respectarii regulilor sau un plan sumar al jocului, negociind diferite variante
posibile. Se adoptd conventii, simboluri acceptate de partenerii de joc,
ramanand loc si de improvizare, ideile unui copil sau preluate si amplificate de
ceilalti, realizandu-se un fel de creativitate de grup.

Jocul cu reguli are un caracter competitiv. Regula este o conventie intre
parteneri cu privire la procedeul adoptat sau la rezultat. Adesea apar
controverse privind adoptarea unor reguli. Acest tip de joc apare dupa varsta de
4 ani si se dezvolta pand la intrarea 1n scoald si dupd aceea. Jocurile pot fi
adoptate de la copiii mai mari sau inventate in grup. Cele mai numeroase sunt
jocurile de miscare si intelectuale. Cele mai multe jocuri cu reguli reprezintd
jocurile didactice, pe care copiii le preiau, deoarece prescolarii adopta si
stabilesc cu dificultate reguli acceptate de toti participantii jocului.

Jocul de constructie este foarte frecvent In cadrul gradinitei, deoarece la
dispozitia copilului se pune cuburi, mozaic, materiale plastice, caramizi din
materiale usoare si punerea la dispozitie a unui spatiu mare. larna copiii pot
construi din zdpada, iar vara din nisip. De la 3 la 6 ani, copilul este oricand
dispun sd Insurubeze, sd-si confectioneze jucdrii, sa-si faca addposturi s. a.
Jocurile de constructie dezvoltd simturile, orientarea in spatiu, coordonarea ochi
— mand, dezvoltarea limbajului, dar indeosebi gandirea proiectiva, inteligenta
practicd, imaginatia creatoare si gustul estetic.

Jocul didactic reprezinta un mijloc de accelerare a trecerii de la un joc
la invatare, deoarece imbind ludicul cu asimilarea de cunostinte si formarea
unor capacitati de cunoastere. Jocul didactic este propus, organizat si condus de
educator, Tn scopul realizarii unor sarcini didactice precise. Existd o mare
varietate de jocuri didactice, inspirate de jocurile spontane ale copiilor, dar
urmdrind obiective intelectuale, motrice, de socializare, de repetare a unor
cunostinte insusite sau de exersare a unor deprinderi. In acest tip de jocuri sunt
incluse jocuri de miscare cu reguli, ce contribuie la dezvoltarea atentiei,
memoriei, imaginatiei, limbajului, la exersarea unor automatisme, miscari,
actiuni simple, prin imitarea unor activitati reale. Jocurile senzoriale vizeaza
vazul, auzul, simtul tactil, mirosul sau simtul orientdrii. Jocurile de analiza
perceperea selectiva a unor forme, culori, dimensiuni s. a. Mai sunt si alte tipuri
de joc care contribuie la compararea sau clasificarea pieselor dupa anumite
criterii date, si anume jocurile logice, care trebuie bine selectate ca dezvoltarea
intelectuald a copiilor sa fie la un nivel 1nalt, contribuind astfel si la dezvoltarea
limbajului corect.

Jocurile gramaticale si cele lexicale vizeaza utilizarea unor forme
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corecte de exprimare, de exemplu: eu spun una, tu spui multe, despartirea in
silabe, identificarea sunetelor cu care incep sau se termind un cuvant s. a. insa
jocurile muzicale urmaresc reproducerea unor melodii, ritmuri, recunoasterea
unor instrumente dupa sunet s. a. Jocurile de constructie dupd model vizeaza
executia corectd, dupa un plan (desen). Jocurile didactice trebuie sa trezeasca
interesul copiilor, sd-i angajeze plenar, sa-i distreze. Astfel, se pot organiza
simple exercitii [2, p. 82-86; 8, p. 25; 10].

Exista foarte multe jocuri verbale care ajuta prescolarul sa-si dezvolte
vocabularul, sd perceapd enunturile din vorbirea adultilor si a copiilor, sa
sesizeze, si inteleagd si sd deosebeasca diverse forme de exprimari. Insi una
dintre problemele majore privind formarea si dezvoltarea personalitatii copilului
o constituie totusi limbajul — principalul instrument de formare si informare a
omului, care reprezinta o activitate umana de comunicare prin intermediul limbii
vorbite, care se Insuseste treptat, se invatd si se sistematizeaza prin nenumarate
exersari, experiente, care isi au debutul in copilarie si se extind pe tot parcursul
vietii. Limbajul reprezinta si instrumentul gandirii, fiind indisolubil legat de acest
proces psihic. Géandirea reprezintd o succesiune de operatii care duc la
dezvaluirea unor aspecte importante ale realitatii la rezolvarea unor probleme. Ea
opereaza anume cu semne lingvistice, iar limbajul reprezinta modul specific de
exprimare a sentimentelor si a gandurilor.

Una dintre modalitatile de formare si dezvoltare a limbajului oral la
prescolari, dupd cum mentioneaza si psihologii, pedagogii, este folosirea
imaginii. Necesitatea utilizarii acesteia este determinatd de relatiile exigente
intre cunostintele copilului si limbaj, de tipul gandirii prescolarilor, de
interactiunea dintre obiect-imagine. Imaginea influenteaza asupra emotiilor
privitorului, trezeste interesul pentru a povesti, i1 face sa vorbeasca si pe cei mai
tacuti si retrasi copii, dezvolta increderea in sine, contribuie la evolutia tuturor
formelor de limbaj, indeosebi a celui dialogat si monologat. Aceasta a si
conditionat problema cercetarii, cum ar trebui valorificate lucrurile in scopul
dezvoltarii limbajului la prescolari. La dezvoltarea limbajului mai este
influentata si atitudinea adultului in scopul dezvoltarii vorbirii la copilul mic.
Lectura dupd imagini joaca un rol important in aceasta sferd de dezvoltare.
Fiind una dintre cele mai complexe fenomene psihosociale, limbajul reprezinta
actul fundamental de legitimare a omului si de situare a sa pe scara evolutiei si
progresului materiei vii, reprezintd functia de exprimare si de comunicare a
gandirii prin utilizarea de semne, care au o valoare identica pentru toti indivizii
din aceeasi specie, 1n limitele unei arii determinate. Dat fiind fapt ca nu exista
nici un proces psihic care s nu depindd de limbajul verbal, mentionand ca acest
gen de limbaj este indispensabil desfasurarii activitatii psihice umane.
Informatiile mediate de limbaj sunt retinute si reactualizate mai usor cu ajutorul
memoriei, iar produsele imaginatiei sunt realizate si Intelese prin limbaj.
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Obiectele percepute capatd semnificatie doar prin intermediul limbajului.

Emil Verza considera ca relatia dintre limbaj, invatare si evolutia
personalitatii copilului este una esentiald, multumita faptului ca in copildrie
comunicarea verbala pune amprenta asupra dezvoltarii psihice a omului, asupra
capacitatii sale interioare, intelectuale, a personalitatii sale fiind, la randul sau,
influentat de acesta. Deci, nivelul dezvoltérii limbajului copiilor este un indiciu
al proceselor gandirii. Reprezintd o necesitate absolutd ca micii copii sa
dobandeasca inca de la varsta prescolara capacitatea de a comunica cu cei din
jur, de a-si exprima in mod clar, logic impresiile, ideile, ceea ce va constitui o
baza in activitatea sa scolara
una dintre acestea o constituie si lectura dupa imagini. Despre valoarea
imaginilor, este argumentatd prin faptul cd prin intermediul acesteia omul
primeste peste 80% din informatii, contribuind la multiplicarea si diversificarea
fara precedent a surselor de cunoastere, de informatie, ce stau la dispozitia
institutiilor de invatdmant si a specialistilor din diferite domenii de activitate.
Imaginea se regaseste in prezent intr-un larg registru de mijloace audiovizuale
cel prescolar. Ea, imaginea reuseste sa se plaseze tot mai mult la acelasi rang cu
cuvantul vorbit sau scris si prin aceasta a capatat virtutile unui veritabil
instrument de comunicare a mesajelor umane, a unor continuturi culturale.
Necesitatea de a se utiliza imaginile este determinata de relatiile existente Intre
cunostintele copilului si limbaj, de interactiunea dintre obiect-imagine mentala-
cuvant. In acest fel va fi respectata principala cerintd a invatimantului intuitiv.
Astfel, intuitia poate fi dirijatd spre a fi sistematica, activd si corelatd de
interesele si trebuintele copilului. Copiii stdpanesc reactii afective, emotive si
participative si datorita acestui fapt ele capata o utilizare tot mai frecventa in
institutiile de invatamant. Tabloul, fotografia trebuie sa ocupe un loc privilegiat
pentru a favoriza creativitatea, comunicarea, imaginatia. Lucrul asupra
imaginilor urmareste exersarea competentelor de observare, sustinerea
proceselor intelectuale care insotesc observarea, dezvoltarea limbajului
copilului, dezvoltarea unor trdiri afective, morale si estetice [apud 5, p. 45].

Jocuri de dezvoltare a limbajului la prescolari proiectate in
Curriculum pentru Educatie Timpurie [6]

Jocurile dezvolta la copii functiile mintale si motrice:

o Functia principald reprezintd realizarea eului, manifestarea
personalitatii.

» Functiile secundare detin un rol de divertisment, de relaxare si odihna.

Jocul este o forma de manifestare a copilului. Prin joc copilul transmite
idei, obiceiuri, traditii de la o generatie la alta.

Jean Piaget stabileste urmatoarele functii ale jocului, considerand ca el
reprezintd o modalitate de adaptare, de asimilare si acordare:
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e Functia de adaptare — se asimileaza prin asimilarea realului la eu
si prin acomodare, prin imitatie a eului la real, si reprezintd cea mai importanta
functie.

o Functia formativa si informativa.

e Functie de descircare a energiilor — rezolvarea conflictelor
afective.

o Functie de socializare a copilului.

Jocul este format din straturi psihologice care asigurd capacitatea omului
de a transfigura realitatea in imaginar, de a opera cu simboluri, cu semne care
semnificd un obiect, actiuni si fapte care manifestd altceva decat realitatea.
Omul actioneaza diferit si creativ in diferite situatii din viatd, iar prin joc el
poate adopta diferite roluri sociale, ceea ce-i dezvolta imaginatia, creativitatea
unei persoane. Aceasta activitate este semnificativa pentru om, dominand cel
mai mult in timpul copilariei, prin care copilul isi poate satisface dorintele sale.
Astfel el actioneaza constient, credndu-si lumea sa imaginard pe care si-O
doreste.

Jocul didactic reprezinta o activitate dirijatd 1in cadrul institutiilor
prescolare. Acest tip de activitate poate fi utilizatd si ca o metoda didactica,
fiind incadrat intr-0 activitate obligatorie.

Acest tip de activitate implica urmatoarele procese psihice:

e Gandirea — in care cuprinde analiza, sinteza, comparatia,
generalizarea.

o Memoria.

o Atentia si spiritul de observatie.

e Vointa.

o Imaginatia.

o Limbajul.

Cadrul didactic cu ajutorul jocului didactic va consolida, va preciza si va
valorifica cunostintele copiilor, imbogatindu-le astfel sfera cunostintelor.

El reprezinta principalul instrument de dezvoltare a limbajului la
prescolari, antrenadnd intens copilul In stimularea si exercitarea vorbirii in
directia propusa, fard ca el sd constientizeze acest efort. Astfel prin jocuri
didactice se fixeazd si se activeazd vocabularul prescolarilor, se pune un
deosebit accent pe pronuntie, se formeazd notiuni, se construiesc constructii
gramaticale, acesta fiind baza dezvoltarii unei vorbiri corecte.

Curriculum pentru Educatie Timpurie reprezintd unul dintre principalele
documente educationale de care trebuie sda dispuna un cadru didactic din
gradinitd, ajutandu-l sa-si planifice activitatile sale tindnd cont de
particularitatile de varsta, cat si de domeniul de dezvoltare a fiecarui copil.
Acest document se axeaza pe dezvoltarea copilului, pe o viziune holistica, care
se concentreazd nu numai pe dezvoltarea cognitivd, dar si pe cea personald,
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emotionald si sociald a copilului ca individ. De asemenea, jocul si comunicarea
sunt extrem de apreciate, deoarece copilul fiind abordat prin prisma drepturilor
sale, acesta fiind considerat un agent, iar parintii sunt educatorii. Se pune foarte
mult accent pe comunicare, interactiune, dialog, jocuri didactice si invatare.
Educatia prin joc va stabili competente, valori si abordari comune in viata
prescolarului, care sa reflecte asteptarile societatii cu privire la rolul si
responsabilitatile unei personalitati in dezvoltare.

Copiii au nevoie de mediu supravegheat, ceea ce li se poate oferi in
timpul jocurilor didactice, fiind astfel supravegheati de catre cadrele didactice.
Aceasta siguranta le va permite copiilor stimularea necesara in care se vor simti
fericiti si siguri.

Jocurile propuse in Curriculum pentru Educatie Timpurie, le ofera
copiilor posibilitatea de a investiga, de a-si satisface curiozitatea, de a explora
mediul in interiorul si In afara salii de joacd, de a-si extinde , satisface
sentimentul de mirare, de a acumula experientd de succes si de a dezvolta o
atitudine pozitiva pentru invatare, ajutandu-1 astfel sa invete si sa-si controleze
propriile comportamente.

Acest curriculum si jocurile propuse in el oferd egalitate tuturor copiilor,
promovand dezvoltarea holistica a acestora. Jocurile didactice contribuie din
plin la imbogatirea lexicului sub aspectul achizitiondrii de noi cuvinte, al
considerarii si activizarii lor, sarcind deosebit de importantd la aceastd varsta a
marilor acumulari.

Pentru dezvoltarea limbajului autorii Curriculumului pentru Educatie
Timpurie, ne propun o serie de jocuri. Aceste jocuri le putem gasi in exemplele
de activitati de invatare propuse in acest document educational.

La domeniul Educatie pentru limbaj si comunicare, dezvoltand
competenta specifica receptarea §i intelegerea mesajului oral in diverse situatii
de comunicare, manifestind atentie §i atitudine pozitiva, autorii ne propun
exemple de jocuri. Astfel la varsta de 1,5-3 ani, sunt specificate urmatoarele
Jocuri:

»Cocosul si gasca”

Sarcina didactica: recunoasterea pdsarii, denumirea acesteia, imitarea
sunetelor, construirea unei propozitii simple care sa se refere la actiunea
perceputa.

Regulile jocului: prescolarii imita sunetele scoase de pasarile care apar
pe rand la teatrul de papusi. Copilul ales numeste actiunea si o executd cu
intregul grup de copii.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: asezarea
copiilor se poate face in semicerc sau ca la vizionarile de spectacol pe 4-5
randuri a cate 4-5 scaune, astfel Incat toti copiii sd vada scena.

Jocul se desfasoard prin prezentarea pe rand a 2 pasdri in cadrul teatrului
de papusi. Cadrul didactic va motiva sosirea lor, mai ales pentru gasca, pasare
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mai putin cunoscutd de catre copiii din grupa mica. Dupa ce se vor denumi
pasarile se va efectua exercitii de pronuntie corecta a sunetelor ¢ si g. Cadrul
didactic va prezenta modul de articulare: se va urmari ca limba sa fie retrasa
spre fundul cavitatii bucale.

In desfisurarea jocului vor organiza cu cele doua pasari diferite actiuni.
Copilul care va fi solicitat va spune ce actiune face pasarea data, apoi grupul de
copil va imita miscarea si va pronunta onomatopeea corespunzatoare fiecarei
pasari.

NB: copiii care au dificultati in pronuntarea consoanelor c-g, va trebui
sa incerce articularea, prin pozitia gurii larg deschise, limba ghemuita in fundul
cavitdtii bucale, iar degetul mare si cel ardtitor isi va palpa, apasand usor
regiunea superioara a gatului.

»darpele si albinuta”

Sarcina didactica: pronuntarea corecta a sunetelor S si z.

Regulile jocului: la semnalul educatoarei, grupul de copii care formeaza
sarpele, se deplaseazd deplasarea pe un traseu imitand sunetele emise de sarpe.
La semnalul cadrului didactic, grupul de copii care formeaza grupul albinelor,
pornesc spre sarpe ca sa-1 alunge, reproducand sunetul acestora.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: Se va improviza
o poienita cu flori. Copiii vor fi repartizati in doud echipe: sarpele si albinele.
Cadrul didactic va conduce jocul indicind deplasarea sarpelui, apoi grupul de
albine. Grupul de copii din echipa sarpelui se vor deplasa pe traseul improvizat
cu linie serpuita reproducand sunetul sarpelui: ssss, in acel moment albinele stau
intr-o parte a grupei asteptand semnalul educatoarei. Atunci cand semnalul li se
va da, ele vor imita zborul si zumzaitul albinelor pornind spre sarpe. Sarpele se va
retrage pentru a nu fi intepat. Jocul se poate continua schimbandu-se rolurile.

In timpul jocului se va organiza momente de odihna, fiindca alergarea
poate influenta corectitudinea emiterii sunetelor prin modificarile de respiratie.
Se va doza timpul pentru alergare, evitandu-se prelungirea acestuia. Atunci
cand se pronuntd onomatopee care incep cu sunetele z,S, se recomanda atragerea
atentiei a locului de articulare, in cazul in care copiii articuleaza incorect. Se
recomandd articularea exagerat conturatd prin strangerea dintilor, ca spatiul
deschis sa nu fie mai mare de 1-2 mm, limba trebuie sa fie plasata jos, iar
colturile gurii puternic trase in parti.

»Irenul si vantul”

Sarcina didactici: pronuntarea corectd a sunetelor § si j.

Regulile jocului: la semnalul dat de catre cadrul didactic, un grup de
copii executd deplasarea pe un traseu, imitand trenul. La alt semnal, un alt grup
de copii ajunge trenul, reproducand vantul.

Indicatii pentru organizarea si desfiasurarea jocului: Se va face un
traseu pe unde va merge trenul. Cadrul didactic conduce jocul indicand
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deplasarea trenului s, 5, s, s, miscand astfel si bratele. Celalalt grup de copii
asteaptd semnalul pentru a intrece trenul, alergdnd cu o vitezd mai mare,
scotand sunetele J, j, j, tinand bratele lateral. Jocul poate continua facandu-se
schimb de roluri.

»Spune cum se face!”

Sarcina didactica: recunoastereca animalelor $i reproducerea
onomatopeelor corespunzatoare glasului acestora.

Regulile jocului: la privirea jucariei sau imaginii, copilul trebuie sa
imite glasul animalului respectiv, iar ceilalti trebuie sa-1 recunoasca si sa-l
denumeascd. La semnalul dat de catre cadrul didactic, copiii vor imita glasul
animalului si vor executa miscarile corespunzatoare lui.

Materialele didactice utilizate: animale-jucérii sau imagini cu animalele
date.

Indicatii pentru organizarea si desfiasurarea jocului: materialele
pentru joc vor fi puse Intr-un saculet, pentru a produce interes copiilor atunci
cand le vor fi prezentate. Copiii vor sta asezati pe scaunele, iar pe masa va sta
saculetul.

La Inceput se va prezenta animalele ale caror glas se pronuntd mai usor
si terminand cu cele mai grele onomatopee. Cadrul didactic va urmari fiecare
copil ca sa pronunte la Inceput singur, apoi toti in grup.

»Ne jucam cu baloanele”

Sarcina didactica: recunoasterea si numirea culorilor, formularea
corecta a propozitiilor, tindnd cont de acordul dintre subiect si adjective.

Regulile jocului: copiii trebuie sd numeasca culoarea balonului
prezentat de catre cadrul didactic, in corespondenta cu culoarea jetonului sau.

Indicatii pentru organizarea si desfisurarea jocului: copiii vor fi
asezati la masute, in careu deschis. In prima parte a jocului se va urmdri
numirea corectd de catre copii a jetonului cu imaginea balonului de aceeasi
culoare cu culoarea aceluia ridicat de catre cadrul didactic. Copiii vor numi
culoarea baloanelor respective. Educatoarea le va adresa copiilor intrebarea: Cu
ce baloane ne jucam?, iar copiii vor formula un raspuns complet: Ne jucam cu
baloanele albastre!. Se poate de adresat si intrebari individuale, pentru a
observa cum folosesc singularul substantivului.

In partea doua a jocului, cadrul didactic pune la dispozitia copiilor un
balon, apoi ei vor fi rugati sa aleagd obiecte de aceeasi culoare cu balonul dat,
de pe masa pregatita cu obiecte. Ei vor trebui sa formeze propozitii cu acel
obiect, folosind astfel acordul dintre subiect si adjectiv.

»Cine este si ce face?”

Sarcina didactica: denumirea corectd a fiintelor si insusirile specifice
lor.

Regulile jocului: copiii vor inchide si deschide ochii la semnalul dat de
educatoare. Ea va adresa o intrebare copiilor despre animal: Cine este si ce
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face? Copiii vor raspunde la intrebarea adresatd denumind animalul si
precizand actiunea pe care o face.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: copiii vor fi
asezati pe scaunele in semicerc, cu capul pe masa. Educatoarea va prezenta un
animal, la semnalul dat, copiii privesc si vor numi acea fiinta si actiunile pe care
le face. De exemplu: cainele — latrd, musca, roade oase s. a.; pisica — miauna,
bea laptic, prinde soareci s. a.;

Pentru ca copiii sd poatd gisi mai multe actiuni pentru animalul
prezentat, cadrul didactic poate sa imite actiunile prin miscari.

»Unde s-a oprit roata?”

Sarcina didactica: diferentierea si numirea corectd a substantivelor la
singular si plural, formularea corectd a propozitiilor.

Regulile jocului: copiii trebuie sa identifice obiectul sau obiectele unde
s-a oprit roata (singular/plural).

Materialul didactic: un disc fixat pe ax cu segmente unde sunt indicate
obiecte (singular/plural), iar pe alt disc suprapus pe el cu un segment lipsa. La
invartirea sa se va descoperi doar cate o imagine.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: copiii vor fi
asezati pe scaunele. Se va acorda o deosebita atentie formularii corecte de catre
copii a propozitiilor: Roata s-a oprit la floare. Sau se poate de specificat
copiilor ca subiectul sa fie insotit de adjectiv: Roata s-a oprit la floarea
albastra. Copilul numit va alege de pe masa un jeton, reprezentand un obiect/
mai multe obiecte, dupa cum indica imaginea de pe disc.

Este foarte important ca aceste jocuri sa fie utilizate in activitatile
proiectate in institutiile de educatie timpurie, deoarece ele vizeaza aspectul
fonetic, lexical, semantic si structura gramaticala si exersarea capacitatilor si
proceselor psihice, cum ar fi gandirea, atentia si memoria. Actiunile din joc
reprezintd acea pldcere pentru copil in care 1 se satisface dorintele si asteptarile
proprii. Si de aceea este necesar ca jocul sd reprezinte activitatea de baza in
grupa de copii cu vasta intre 1,5-3 ani.

Pentru grupele de copii mai mari, elaboratorii Curriculumului pentru
Educatie Timpurie, ne propun urmatoarele jocuri care ajuta semnificativ la
dezvoltarea limbajului la varsta de 3-5 ani:

»daculetul fermecat”

Sarcina didactica: numirea corecta a obiectului scos din saculet si
raportarea lui la obiectele din aceeasi categorie.

Regulile jocului: la semnalul educatoarei un copil va scoate din saculet
un obiect/imagine si-1 va repartiza la grupul de obiecte corespunzator categoriei
sale.

Materialele didactice folosite: un saculet, obiecte sau imagini.

Indicatii pentru organizarea si desfiasurarea jocului: educatoarea
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organizeaza la tabla un panou indicand mai multe categorii, de exemplu: pasari,

animale, obiecte s. a. Astfel copiii vor fi intrebati ce alte obiecte mai putem

pune in acea categorie. In siculet vor fi obiecte din categorii diferite. La

semnalul educatoarei saculetul se opreste la un copil, iar copilul respectiv va

scoate din sdculet un obiect, il va repartiza la categoria corespunzatoare lui.
»Repeta ce spun eu”

Sarcina didactica: gasirea unor silabe paronimice.

Regulile jocului: se va pronunta o silabd sau un cuvant, iar copilul cu
care va da mana va trebui sd repete silaba respectivd si sd gdseasca alta
asemanatoare, diferitd printr-un singur sunet.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului:

Silabe perechi: pa—ta, fa—va, ca—ga, la—ras. a.

Combinatii de silabe care sa aiba un sens: casd — masa, mere — pere, cal
— car, cine — tine, corn — horn s. a.

Atmosfera jocului va depinde de rapiditatea cu care vor raspunde copiii.

»Eu spun una, tu spui multe”

Sarcina didactica: alegerea corectd a jetonului cu una/mai multe
imagini si numirea corecta a singularului si pluralului.

Regulile jocului: copilul va trebui sa-si aleagda un jeton, numind astfel
daca sunt un singur sau mai multe obiecte reprezentate pe el. Copilul care are
cartonasul in care este reprezentat mai multe obiecte, va alcatui propozitii Cu
acest/aceste obiecte.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: pentru fiecare
substantiv va exista doud cartonase, unul cu un singur element, dar altul cu mai
multe.

Pe rand copiii vor extrage cate un jeton, va numi obiectul reprezentat pe
el, si va alcatui propozitii.

In partea a doua a jocului cadrul didactic va spune un cuvant la singular,
iar copiii va trebui sa-1 spuna la plural.

»Unde am asezat jucaria?”

Sarcina didactica: folosirea corectd a cuvintelor care indicd pozitia,
compararea pozitiei obiectelor una fata de alta.

Regulile jocului: copiii vor inchide si vor deschide ochii atunci cand li
se va da un semnal. Ei trebuie sa fie foarte atenti si sd observe ce schimbari s-au
produs (schimbarea locului jucariei). Un copil intrebat va trebui sa raspunda la
intrebare. Apoi altcineva va schimba pozitia jucariei, si va raspunde la
intrebare.

Indicatii pentru organizarea si desfiasurarea jocului: copiii pot fi
aranjati in semicerc. In cadrul jocului, cadrul didactic trebuie si respecte 0
anumitd gradare in randul modificarilor, schimbéand la Tnceput doar un obiect,
apoi va putea utiliza doua obiecte deodata.

»De-a magazinul cu jucarii”
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Sarcina didactica: folosirea corectd a formulelor de politete, de
adresare, caracterizarea jucariilor specificand unele caracteristici ale acesteia.

Regulile jocului: atunci cand se va solicita jucédria, nu se va spune
denumirea ei, ci prin descrierea ei. Copilul vanzator va vinde jucaria doar daca
ea va fi descrisd corect. El va intreba cumpardtorul despre structura si
caracteristicile jucdriei.

Materialele didactice utilizate: rafturi sau mese pentru aranjarea
jucdriilor, jucarii.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: copiii se vor
imparti in cateva echipe, a cate 3-4 copii. Fiecare echipa isi va alege un
reprezentant care se va duce sa cumpere jucdria aleasa de ei toti. Cadrul didactic
va putea fi vanzatorul care va adresa si intrebari cumparatorilor, de exemplu: Ce
parti are jucaria data? Din ce material este facuta? Cum poti sa te joci CU ea?
In a doua parte a jocului nu se va mai adresa intrebari pentru a obtine o
descriere independenta a jucdriei respective.

Daca cumparatorul nu va face descrierea corecta a jucariei, vanzatorul
are dreptul sd nu a vanda. Astfel acea echipd va risca s cumpere mai putine
jucarii ca celelalte.

»A spus bine sau n-a spus bine?”

Sarcina didactica: compararea pronuntdrii corecte sau incorecte a unui
cuvant, gasirea formei corecte de pronuntare a cuvantului auzit.

Regulile jocului: o mascota va prezenta pe rand cate un obiect,
pronuntand denumirea lui corect sau incorect. Copiii vor spune cuvantul toti in
cor daca el este corect, iar dacd este incorect vor spune ca nu e corect asa. Un
copil va pronunta corect cuvantul eronat, iar altcineva va alcatui o propozitie cu
cuvantul respectiv.

Materialele didactice folosite: o jucarie mascotda, obiecte/jucarii
cunoscute de catre copii.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: se va prezenta
papusa mascotd. Copiii vor detine o conversatie scurtd cu mascota, apoi va
incepe desfasurarea jocului. Mascota va prezenta copiilor cate un obiect si va
pronunta corect/incorect denumirea acestuia. Apoi educatoarea va intreba
copiii: A spus corect sau n-a spus corect? Daca va pronunta cuvantul corect
copiii vor repeta toti In cor cuvantul respectiv, daca nu, vor corecta mascota,
dupa caz.

Aceste jocuri vor dezvolta copiilor atat vorbirea, cat si imaginatia,
creativitatea si gandirea critica. Fiind o activitate placuta si dorita de copii, el va
satisface in cel mai inalt grad trebuintele copilului: de miscare, de exprimare
originald, de realizare a dorintelor pe care le poate satisface in mod real. in
aceste jocuri copilul isi va cdpata increderea in sine, simtindu-se puternic,
inteligent, adult, fiind capabil sa faca lucruri marete, insemnate pentru el. Jocul
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este un extraordinar mijloc de cunoastere si autocunoastere, de exersare a unor
capacitdti, de socializare primard, de antrenare a capacitatilor cognitive si de
exteriorizare a emotiilor si sentimentelor.

Pentru grupul de varsta 5-7 ani, Curriculum pentru Educatie Timpurie
ne propune o serie de jocuri pentru dezvoltarea limbajului la prescolari, de
exemplu: Adevarat/Fals, Ce e bine, ce e rau?, Cine spune mai multe cuvinte?,
Jocul silabelor, Raspunde repede si bine, Convorbire la telefon, Eu intreb, tu
raspunzi, Gaseste cuvintele potrivite, Cum circulam? Telefonul fara fir,
Reprezintd ce ai auzit, Deschide urechea bine s. a.

,Cine spune mai multe cuvinte?”

Sarcina didactica: alegerea imaginilor corespunzatoare unor cuvinte
care incep cu un sunet dat.

Regulile jocului: la semnalul dat de educatoare, echipele vor selecta din
imaginile date la dispozitie, imaginile ale caror denumire incepe cu sunetul
propus de catre educator. Echipa castigitoare va fi aceea care va selecta mai
multe imagini corecte.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: se vor organiza
copiii in 2 echipe, a cite 5-6 copii. Fiecare echipd vor primi un cosulet cu 20-25
de imagini. Cadrul didactic va spune un sunet (de exemplu: c, g, 1, s, 8, t, V), Si
va cere copiilor sd giseasca imagini care incepe cu sunetul respectiv. Li se va
acorda copiilor un timp limitat pentru selectarea imaginilor. Educatoarea va
nota numarul de imagini corect selectate. Echipa care va selecta cele mai multe
imagini corecte, se anunta castigitoare.

»Raspunde repede si bine”

Sarcina didactica: gasirea antonimelor, formularea unor propozitii cu
antonimele acestor cuvinte.

Regulile jocului: copiii se impart in doua echipe. Prima echipa se
gandesc la cateva cuvinte, iar cealalta echipa gasesc antonimele acelor cuvinte.
Cuvintele nu trebuie sd se repete. Echipa trebuie sd se incadrase in timpul
acordat, dacd nu, pierde un punct. Punctele se premiazd cu stegulete. Echipa
care are cele mai multe stegulete castiga.

Materialul didactic: stegulete, un fluier pentru darea semnalului.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: copiii sunt
impartiti egal in doua echipe egale. Educatorul va anunta regulile si cerintele
jocului. Se va stimula spiritul de creativitate a echipei pentru gasirea
antonimelor pornind de la: corectitudine, dimensiune, intensitate, rapiditate,
duritate, temperatura, culori, ajungand pana la Insusiri morale, de exemplu:
harnic-lenes, bun-rau, corect-incorect, ascultator-neascultator, vesel-trist s. a.

Educatoarea va avea grija sa indeparteze un stegulet atunci cand va fi
necesar. La final se va numi castigatoare echipa care va rdmane cu cele mai
multe stegulete. Echipelor se pot premia la dorinta cadrului didactic. lar echipa
necastigatoare poate primi un premiu de consolare.

60



Buletinul Stiintific al Universitatii de Stat ,B.P. Hasdeu” din Cahul: Stiinfe Umaniste
Ne. 2 (10), 2019

»Gaseste cuvintele potrivite”

Sarcina didactica: completarea unei propozitii cu cuvantul potrivit.

Regulile jocului: copilul care va trebui sa raspunda va fi acela atins cu
bagheta. El va numi cuvantul potrivit, apoi va formula propozitia in intregime.
Copiii vor fi aplaudati.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: copiii vor fi
asezati pe scdunele in semicerc. Educatorul va formula o propozitie necompleta.
Copiii atins cu bagheta va completa propizitia cu cuvantul potrivit. Apoi va
formula propozitia in intregime. Copilul care va raspunde va fi aplaudat. Copiii
pot fi solicitati s gdseasca mai multe cuvinte potrivite.

In parte a doua a jocului se poate pune un copil si fie conducitorul,
alcatuind propozitii cu sens in care sa fie exclus un cuvant. Ceilalti copii vor
gasi cuvantul potrivit.

,»Cum circulam?”

Sarcina didactica: traversarea drumului improvizat doar prin locurile
marcate. Gasirea indicatoarelor cerute si asezarea lor acolo unde se potrivesc.

Regulile jocului: copiii vor traversa strada doar atunci cand vor auzi
semnalul dat de educatoare acolo unde intdlnesc indicatoarele: trecerea de
pietoni. Acolo unde nu sunt indicatoare, copiii trebuie sd se asigure ca nu vine
nici un transport si va trebui sa traverseze asiguranduse intai din stdnga pana la
jumatatea soselei dacd nu vin masini, apoi din dreapta.

Indicatii pentru organizarea si desfasurarea jocului: jocul se va
organiza afari pe terenul de joc. Copiii se vor imparti in doua echipe. In cadrul
fiecdrei echipe se va alege un insotitor al grupului. Cadrul didactic va fi
politistul care va schimba culorile semaforului pentru a-i face atenti pe copii
atunci cand vor traversa strada.

In partea a doua a jocului, copiii vor fi rugati si-si aleagd indicatoarele
dupa cum le spune educatoarea, asezandu-le pe sosele si circuland doar la
culoarea verde a semaforului. Astfel, copiii vor fi deprinsi sd circule doar pe
partea stdngd pentru a observa transportul care vine din fata.

,Cum este?”

Sarcina didactica: gasirea raspunsului corect.

Regulile jocului: alegerea si caracterizarea imaginii de pe sablonul
prezentat de copil se va face la indicatia data de catre conducatorul jocului. Cel
care are imaginea care reprezintd inversul va anunta si va raspunde apoi.

Indicatii pentru organizarea si desfiasurarea jocului: copiilor li se va
oferi imagini, cite raspunsuri li se va cere. Cadrul didactic va conduce jocul,
apoi dupa cateva incercari rolul conducatorului 1l poate lua si un copil.
Conducatorul va indica copilul care trebuie sa raspunda. El va veni si-si va
alege un cartonas, si va trebui sa rdspunda succint ceea ce este reprezentat in
imaginea data. Copilul va duce imaginea la cel care are aceeasi imagine pe
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ecuson. Ei vor alcétui propozitii cu acel cuvant.

In partea a doua a jocului, educatoarea imparte copiilor jucarii: o papusa

mare — o papusa mica, o masa rotunda — o masa patrata.
,»Jocul silabelor”

Sarcina didactica: completarea silabelor cu alte silabe pentru a obtine
un cuvant. Alcatuirea propozitiilor cu cuvintele alcatuite si despartirea lor in
silabe, si indicadnd numarul silabelor in cuvantul respectiv.

Regulile jocului: copilul ales de catre educator cu ajutorul baghetei
magice va pronunta silaba spusa de educator, apoi va trebui sa alcatuiasca un
cuvant care sa contind acea silaba. Apoi copiii pot alcatui si alte cuvinte cu
silaba respectiva.

Material didactic: imagini care sa sugereze copiilor diferite cuvinte cu
silabele respective, de exemplu: casa, cada, masa, mazare, tava, macara, lada,
lama, matura s. a. Cuvinte care contin doua sau trei consoane consecutive, de
exemplu: castana, capra, parc, patru, porcs. a.

Indicatii pentru organizarea si desfisurarea jocului: copiii cu
educatoarea vor forma un cerc. Educatoarea le face cunostintd copiilor cu
regulile si indicatiile jocului, le da exemple. Copiii pot asocia pronuntarea
silabelor cu batai ritmice din palme. Educatoarea va spune o silaba mai mult
utilizata ( ma, na, pa, da ), oferindu-le copiilor timp pentru a se gandi. Ea va
atinge copilul care trebuie sa raspunda cu bagheta. Copilul ales va spune
cuvantul la care s-a gandit. Se acceptd si cuvinte care contin silaba data in
interiorul cuvantului. Pentru ca jocul sa se dezvolte mai mult, se poate oferi
sarcina de a alcdtui si propozitii cu cuvantul dat. Pentru ca copiii sa fie mai
activi, se poate face totul ca o competitie.

Aceste activitati dominante Tmbogdtesc cunostintele copiilor, ii invata sa
gandeasca, sa fie atenti, isteti, dezvoltandu-le astfel interesele cognitive, acesta
fiind un procedeu de instruire si educare. In timpul jocului copilul capata simtul
raspunderii pentru respectarea unor reguli, formandu-si astfel insusirile morale:
curajul, solicitudinea, solidaritatea, spiritul de echipa, hotararea. In baza acestor
jocuri, propuse de echipa de elaborare a noului Curriculum pentru Educatie
Timpurie, copilului 1 se prezinta posibilitdti enorme, prin intermediul si cu
ajutorul lui, cadrul didactic poate influenta direct procesul educational, si in
special procesul de formare a comportamentului: social, afectiv, cognitiv,
verbal si motor [ibidem, p. 46-69].

in concluzie:

* jocul reprezintd activitatea specific umana care domind in copilarie,
prin care prescolarul isi satisface imediat propriile dorinte. Prin intermediul
jocului, copilul are posibilitatea si libertatea de a incerca sa facd diverse lucruri,
fiind esential pentru dezvoltarea personalitatii lui, prin care se dezvoltd
capacitdtile si competentele de bazd. Aceasta este activitatea principald prin
care copilul cunoaste, invatd si isi apropie realitatea, isi dezvolta astfel
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creativitatea, Insusirile estetice, discernamantul si sensibilitatea, care o
transforma si i atribuie o valoare pentru el. Este bine de retinut ca, jocul este
activitatea principald prin care copilul se dezvolta, dar care depinde de
motivatia intrinsecd, libera alegere, de orientare catre procesul si implicarea
participarii active. Atunci cand copilul alege singur jocul cu care sa se joace, el
vine din interiorul lui, din motivatia intrinsecd, acest lucru este facut din
placere, dar nu impus de catre maturi. Implicarea prin participarea activa va fi
cheia succesului invatarii si dezvoltarii sale ca personalitate prin joc. lar rolul
cadrului didactic este acela de a oferi copilului un mediu bine amenajat si de a
identifica jocurile care sprijind dezvoltarea copiilor, de a-i motiva sa participe,
orientandu-i astfel spre invatare si cunoastere.

* jocul reprezinta principalul instrument de dezvoltare a limbajului la
prescolari, antrenand intens copilul in stimularea si exercitarea vorbirii in
directia propusa, fara ca el sa constientizeze acest lucru. Acest tip de activitate
este format din straturi psihologice care asigurd capacitatea omului de a
transfigura realitatea In imaginar, actionand creativ in diferite situatii din viata,
adoptandu-se astfel, la diferite roluri sociale, ceea ce-i dezvolta imaginatia si
creativitatea copilului.

* educatia prin joc stabileste competente, valori si abordari comune in
viata copilului prescolar, care reflectd asteptarile societatii cu privire la rolul si
responsabilitatile unei personalitati in dezvoltare. Jocurile didactice propuse in
Curriculum pentru Educatie Timpurie ofera copiilor posibilitatea de a investiga,
de a-si satisface curiozitatea, de a exploara mediul in interiorul si in afara salii
de joacd, de a-si extinde, de a-si satisface sentimentul de mirare, de a acumula
experientd de succes si de a dezvolta o atitudine pozitivd pentru invatare,
ajutandu-l astfel, sa invete si sa-si controleze propriile comportamente.

* in timpul organizdrii si desfasurarii jocului didactic, se creeaza o
atmosfera binevoitoare, trezind activismul si valorizand dezvoltarea vorbirii, a
imaginatiei creatoare, a memoriei, a gandirii logice si a atentiei copiilor
prescolari. Jocul didactic ca metoda de instruire devine un mijloc important de
verificare a continuturilor si a informatiei retinuta de catre copil, totodata
reprezintd o pregatire pentru viatd, formandu-se astfel, toate aspectele psihice si
fizice a copilului, imaginatia, interesele, capacitdtile lui mintale, chiar si
necesitatile, care contribuie in mod eficace la dezvoltarea vorbirii a copilului
prescolar.
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Costin CROITORU,

Muzeul Briilei ,,Carol 17,

Universitea de Stat ,,Bogdan Petriceicu Hagdeu”)
Email: costin_croitorul@yahoo.com

Rezumat: In interventia de fatd se prezintd doud stiri marunte din presa de la
finele secolului al XIX-lea. Este vorba despre furtul dintr-un imobil particular
consemnat in ziarul ,, Romania libera” din 14 iulie 1883, respectiv despre sustragerea
din sediul epitropiei bisericii din Flamdnda, notata in Monitorul Oficial din 11
octombrie 1890. In ambele cazuri, se publica o lista a bunurilor furate, in care se
regasesc mentionate, aldaturi de obiecte de valoare, mai multe monede prezentate sub o
suitd de denumiri numismatice ce amintesc exemplarele aflate in uz la finele secolului
al XIX-lea, sau ,,inghetate” din perspectiva circulatiei, deci doar tezaurizate pentru
continutul lor de metal pretios, alaturi de alte bunuri valoroase si ,, bilete de banca”.

In ambele cazuri, sustragerea acestor acumuldri le-a conferit notorietate prin
intermediul unor relatari de presa care, dincolo de demersul gazetaresc sunt, din
perspectiva autorului, deosebit de semnificative intrucdt constituie adevarate glosare
de termeni numismatici (icosar, constantinat, lird, galben, napoleon, mahmudea,
rubia, franc, leu, ban).

Cuvinte cheie: monede, glosar de termeni numismatici, secolul XIX.

CZU: 737:737.118”(045)

Abstract: The curent intervention presents two small news from the press of
the 19th century end. It is about the theft on a particular building recorded in the
newspaper "Free Romania™ of July 14, 1883, respectively about the eviction from the
epitropy of the church in Flamanda, noted in the ,,Official Gazette” of October 11,
1890. In both cases, a list of stolen goods is published, in which they are mentioned,
along with valuable objects, several coins presented under a series of numismatic
names reminiscent of coins in circulation at the end of the 19th century, or "frozen"
from the perspective of circulation, so only treasured for their precious metal content,
along with other valuable goods and "banknotes".

In both cases, the theft of these accumulations has given them notoriety
through press reports that, beyond the press release, are, from the author's
perspective, particularly significant since they constitute true glossary of numismatic
terms (icosar, constantinat, lird, galben, napoleon, mahmudea, rubia, franc, leu, ban).

Keywords: coins, glossary of numismatic names, 19th century.

UDC: 737:737.1718”(045)

Banii au aparut iIn mod spontan pe o anumita treaptd de dezvoltare a
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societatii, ca o consecinta fireasca a relatiilor de schimb. Introducerea acestui
nou etalon a generat dezvoltarea unei terminologii specifice, oarecum unitare in
ceea ce priveste raportarea la un anumit spatiu §i timp istoric, si ulterior
reflectatd popular in diverse denumiri, expresii ori enunfuri, ce reprezintd tot
atatea moduri de exprimare a mentalului romanesc, relativ la aceast chestiune™.

In lipsa unui sistem monetar propriu, spatiul romanesc a fost ,,populat”
de varii emisiuni numismatice, mai apropiate sau mai departate de locul de
,batere”. Asa se face ca, istoria lexicului roménesc este complexa mai ales
datoritd faptului cd vocabularul s-a Tmbogatit constant cu mprumuturi din
limba diferitelor popoare si civilizatii cu care a venit In contact. Aceste
imprumuturi sunt, evident, rezultatul Tmprejurdrilor istorice si al contextului
geografic Tn care a evoluat limba romand. La Tmbogatirea lexicului monetar
romanesc si-au adus contribufia majoritatea idiomurilor vecine, in special
turca®, poloneza®, greaca®, dar si altele.

Asadar, etalonul, diferit de la o perioada la alta, ca valoare si sursa
emitenta (z/ofii unguresti sau tataresti, grivnele/rublele rusesti, florini austrieci,
dinari, grosii polonezi sau rusesti, piastrii si paralele turcesti, talerii nemtesti
etc.) si In ultimd instantd aspect tridimensional (insusiri metalografice —
greutate, diametru, nominal — avers, revers) este raportat generic la termenul
ban5, ludnd in consideratie aici intreaga sa serie sinonimica: monedd, fisd,
bancnota etc., dar si para, sfang, gologan, letcaie, pol, crditar etc., cum se vede,
partial datorate denumirii unor monede populare in spatiul nostru de referinta.

Acest veritabil amalgam numismatic, care presupunea detinerea unor
minime cunostinte in domeniu, ori apelul la personal ,,specializat” se regdseste,
poate cel mai sugestiv, in expresia ,,(@ pune) banii jos” (= a plati cu bani
ghea;d6), ce ilustreaza faptul ca monedele erau numarate pe o haind ori pe o

1 C. Croitoru, C. Bodlev, Consideratii cu privire la unele expresii romdnesti referitoare la bani
(), in vol. Conferinta Stiintifica Internationala ,, Perspectivele si problemele integrarii in
spatiul europen al cercetarii si educatiei”, 7 iunie 2017, 111, Cahul, 2017, pp. 230-233.

2 \ezi C. Croitoru, Contributii la istoria lexicului monetar romdnesc: nume de monede turcesti
care au circulat in zona Dunarii de Jos. I. Paraua, in vol. Culturd, istorie si societate (eds.: St.
Stefanescu, Cl. Neagoe), Bucuresti, 2019 (sub tipar).

¥ Vezi Idem, Contributions to the history of the Romanian vocabulary: names of Polish coins
that circulated in Moldova. I. Potronic, in Tyragetia, XIII [XXVIII], 2, 2019, pp. 117-123.

* Vezi Idem, Contributii la istoria lexicului monetar romdnesc: nume de monede grecesti care
au circulat in zona Dundrii de Jos. I. Costanda si Constantinat, in vol. Miscellanea Historica et
Archaeologica in Memoriam Dragos Petrosanu (eds.. C. Croitoru, O. V. Udrescu, Al
Nilbitoru), Braila-Ramnicu Valcea, 2019, pp. 109-118.

> fn acceptiunea contemporanilor banul reprezinti unitatea monetara egald cu a suta parte dintr-
un leu, monedd maruntd, divizionara a leului, cf. Dictionarul explicativ al limbii romane®,
Bucuresti, 1996 (s.v. ban).

® Vezi expresia analizata la S. Dumistricel, Pdnd-n pinzele albe. Expresii romdnesti. Biografii -
Motivatii*, Tasi, 2001, pp. 170-175.
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bucata de panza, asternutd pe pamant. Ca finalitate a procesului de negociere,
dupa acceptarea ultimului pret, urmeaza formula adresatd cumpdratorului, in
fapt un automatism verbal: Plateste, da banii! Banii jos! Expresia apare si ca
somatie indicdnd modalitatea talharilor de a intra in posesia banilor, in
conditiile in care bratele le erau ocupate cu armele. Totodata, si mai sugestiv
pentru interventia de fatd, poate fi reiteratd modalitatea schimbului direct de
bunuri in cadrul cdruia marfurile se etalau jos, una langa alta si de cea a
prezentei, in paralel, a banilor de diferite proveniente si valori ce impuneau
operatiuni de schimb, de echivalare. In legiturd cu aceastd ultima realitate,
avem urmatoarea relatare’: ,,la 1859 [...] monedele ce circulau in Moldova erau
emanate mai de la toate statele din Europa si de tot felul de valori, asa ca
nimeni din popor nu mai stia adevaratul lor curs, trebuind ca fiecare om, cand
negota ceva, sa treaca prin filiera zarafilor, cari stiteau ingirati cu mese si
tejghele prin mai toate ulitele oraselor din tard, gata a schimba bani de tot felul,
contra unui bas (agio), pe care'l fixau dupa placul lor”.

In acelasi context general, prezentim in cele ce urmeazi doud stiri
relative la furturi ce au tinut paginile jurnalelor vremii si care, prin reiterarea
bunurilor sustrase, inregistreaza adevarate glosare numismatice.

Astfel, cotidianul ,,Romania Libera” aparut joi, 14 iulie 1883, insereaza
in pagina secunda o stire preluata din ,,Dunarea” relativa la un furt comis ,,prin
deschiderea cu chei potrivite”, in urma caruia au fost insusite, alaturi de bunuri
de valoare si ,,un constantinat de aur, mai multe piese de aur in forma de
iscosari, 22 sferturi de lire si 2 galbeni intr'un portofel si un pachet ca de 5000
fr. in bilete de bancd®. Sapte ani mai tarziu, ,,Monitorul Oficial” aparut la 11
octombrie 1890, relateaza o speta similara, consemnand despre furtul ,,prin
efractiune” din casa epitropiei bisericii Flamanda. Au disparut cu acest prile;j,
alaturi de mai multe bijuterii si ,,0 suma de bani §i o salba compusa din 6
icosari de aur vechi, 35 de icosari de aur noui, %> napoleon 1 lira, 5 mahmudele
de aur, 10 sferturi de icosari noui, 3 antice de aur in forma icosarului de aur,
25 rubiele, 3 galbeni mari austrieci, 1 constantinat in marimea galbenului
mare, 2 sferturi de napoleon, 7 jumetati de icosar de aur’™.

In primul rand, observim ci ne aflim in fata unor acumulri
substantiale, formate deopotriva din artefacte valoroase, monede si depuneri.
Preocuparea proprietarilor in acest sens este ilustrata si de detinerea unor bilete
de banca, respectiv recipisele casei de depuneri in cazul secund, a caror valoare
este desemnata in monedd de calcul, franci respectiv lei. Apoi, revenind la
chestiunea care ne preocupd, remarcdm atestarea unor denumiri numismatice
comune celor doua texte (vezi tabelul nr. 1), ce retin asadar monede cunoscute

YN. A. Bogdan, Din trecutul comerfului moldovenesc si mai ales al celui iesan, lasi, 1925, p. 170.
2 Romania Liberd, anul VIL, nr. 1812 din 14 iulie 1883, f. 2.
* Monitorul Oficial, nr. 155 din 11 (23) octombrie 1890, p. 3631.
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la finele secolului al XIX-lea, fie ca este vorba despre piese aflate in circulatie,
fie despre piese tezaurizate pentru potentialul lor valoric — evident este vorba
despre exemplarele din metal pretios. In legiturd cu acest din urmi aspect
punem si prezenta asa-numitelor piese de aur in forma de iscosari, respectiv
antice de aur in forma icosarului de aur, sintagme descriptive care numesc
monede vechi (= antice), iesite din uzul contemporan astfel incat nu li se mai
retine nici denumirea, dar evident pastrate pentru insusirile metalografice.
Echivalenta morfologica a piesei ,,antice” cu icosarul are in vedere o moneda
binecunoscutd in Principate, pe care, de altfel, o regdsim printre valorile
acumularii secunde, cea aflata in casa epitropiei.

1. Icosarul (< neogreaca eixoodpt, derivat de la eikosi = 20) ce se
regaseste atestat in ambele texte pe care le urmarim, este un termen numismatic
de sorginte greacd (icosarul, icusarul, icosarul, icusarul 1n variantele
romanesti; este echivalent cu numele inspirat de termenul turcesc irmilic (<
turca irmilik) si desemneaza o moneda otomana din aur, emisa episodic, din
timpul domniei sultanului Mahmud al 1l-lea (1808-1839), incepand cu anul
1822. Avea valoarea nominald de 20 piastri, fapt ce explicd denumirile (=
»piesa de 20 de unitdti”) si a avut, In medie, urmatoarele caracteristici: aur 830-
873%o, diametrul 19-20 milimetri si greutatea 1,55-1,75 grame’. Pe langa
exemplarele din aur au circulat si unele din argint, impreund cu diviziunile lor
(jumitate si sfert)’. Ca atestare documentard in limba romana, icosarul a fost
urmdrit in texte apdrute din anul 1831 si pand in 1889 (,,S& véari mana-n
buzunaru / Sa scoti unu galbenu si vr-unu icosaru...”)’. Cititorul va fi sesizat
fara indoiala si disocierea icosari de aur vechi / icosari de aur noui; in legatura
cu acest aspect amintim incercarea domnitorului Gheorghe Bibescu de a stabili,
la 3 martie 1848, un curs monetar unic, in dependentd de pretul ducatului
olandez, care sa fie publicat in tot Principatul, dupd cum urmeaza ,,14 lei si 2
parale = icosarul vechi; 12 lei si 10 parale = icosarul nou...”.

2. O altda denumire numismaticd prezentd in ambele texte este
constantinatul (< greaca xwvotavuivaro). Ne aflam, din nou, in fata unei

L 0. lliescu, Album. Galbeni mari si mici. Mahmudele, Icosari, Bucuresti, 1959, p. 3 (manuscris
in Arhiva documentara a autorului, consultata la https://www.numismaticaoctavianiliescu.ro/18-
activitate-stiintifica/numismatica-pre-moderna-moderna-si-contemporana?limit=6&start=24);
Idem, Istoria monetei in Romdnia. Glosar numismatic, in Studii si Materiale de Istorie Medie,
XIX, 2001, p. 307.

% Vezi unele probleme in ceea ce priveste circulatia lor si mai ales valoarea la C. Moisil,
Problema monetara in Tara Romdneasca in anii 1848-1849, in Buletinul Societatii
Numismatice Romane, anul XIX, nr. 51-52, 1924, pp. 59-64.

’C. Lupu, Din istoricul numelor de monede in limba romand, Bucuresti, 2013, p. 70.

* E. Arcus-Jantovan, Impactul evenimentelor politice din perioada 1711 — 1859 asupra circulatiei
monetare din principatul Moldovei, in Studia Universitatis Moldaviae, 4 (114), 2018, p. 62. Pentru
valoarea pieselor vezi si C. Ene, Comercianti, comert si preturi in Bucuresti (sf. sec. al XVIII-lea —
sf. sec. al XIX-lea), in Bucuresti. Materiale de istorie $i muzeografie, XVI, 2002, p. 107.
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monede care nu a circulat in epoca — dovada sintagma descriptiva (constantinat
in marimea galbenului mare) —, dar a fost tezaurizata pentru continutul de metal
pretios. In realitate constantinatul desemna o monedi bizantind din aur
(nomisma) pusa in circulatie initial de catre Constantin X Ducas (1059-1067). A
intrat in limbajul popular pentru a denumi monedele bizantine de aur
(hyperper)®. iIn general, atestirile documentare retin aceasti caracteristicd
metalografica, precum in testamentul (diata) lui Veniamin Nastasd monah,
redactat la 10 mai 1767, care 1i lasad fratelui Stefan, intre alte bunuri, si ,,un
galban constandinat™ sau in inventarul (izvod), intocmit la 17 decembrie 1821,
ce cuprindea toatd averea ,,miscdtoare si nemiscatoare” a raposatului sulger
Vasile Negurd, intre care am remarcat, aldturi de variate bijuterii, si ,,un
constantinat de arama poleit” (sic!).

3. Lira (turca lira < italiana lira) este mentionatd in ambele materiale
analizate, in primul text chiar in forma sa divizionara (sferturi de lire). Desi
termenul caracterizeaza monede de diverse ,,etnii”’, cel mai probabil aici este
vorba despre piesele turcesti de aur. Lira otomana din aur a fost creata in anul
1844 prin reforma monetara a sultanului Abdul Megid I si avea ca subdiviziuni
100 de piastri (din 1929 va fi batuti exclusiv din aliaje de metale comune)”.
Aparent, in numar semnificativ patrunde ceva mai tarziu pe piata romaneasca,
undeva in epoca unirii; in orice caz retinem ingrijorarea ce razbate din Jurnalul
Consiliului de Ministri al Téarii Romanesti, in care se consemna, la 20 mai 1859,
ca urmare a sesizdrii ministrului de finante, Constantin Steriadi: ,,cd de catva
timp au inceput, mai cu seama in porturi, a circula Intr-un chip mai intens si alte
monede afara de cele cunoscute pana acum publicului pe un curs variat, precum
moneda franceza si cea engleza de aur si argint, precum lire i icosari turesti™.

Termenul /ira este cunoscut in spatiul romanesc mult anterior atestarilor
literare, dovada scrisorile a doi negustori, traduse si publicate de N. lorga, ce au
fost redactate la 11 noiembrie 1587 si respectiv 15 noiembrie 1589, ce contin
denumirea care ne intereseaza’. Altfel, prima atestare documentara cunoscuti se

L E. Oberlinder-Tarnoveanu, De la perperi auri ,,ad sagium Vicine” la ,,parpdr” — monedele
de cont de origine bizantino-balcanica in Tara Romdneasca (secolele XIII-XIX), in vol. 130 de
ani de la crearea sistemului monetar romdnesc modern, Bucuresti, 1997, pp. 98-186.

2 Th. Codrescu, Uricaru sau Colectiune de diferite acte care pot servi la Istoria Romdnilor,
volumul XVII, Iasi, 1891, p. 59. Informatia este inseratd si Buletinul Societdtii Numismatice
Romane, anul XI, nr. 21, 1914, p. 37.

® Th. Codrescu, Uricaru sau Colectiune de diferite acte care pot servi la Istoria Romdnilor,
volumul XX, Iasi, 1892, p. 343.

* 0. lliescu, The History of Coins in Romania (cca. 1500 BC — 2000 AD). Chronology —
Bibliography — Glossary, Bucharest, 2002, p. 123.

5 Arhiva Nationala Istorica Centrala, fond Vistierie Tara Romdneasca, dosar 263/1859, fila 1,
apud C. Stirbu, Circulatia monetara in timpul domniei lui Alexandru loan Cuza, in vol. 130 de
ani de la crearea sistemului monetar romdnesc modern, Bucuresti, 1997, p. 351 si nota 6.

®N. lorga, Scrisori de negustori, Bucuresti, 1925, p. 40 respectiv p. 46.
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regaseste in Insemndrile stolnicului C. Cantacuzino (1668)™.

4. Un termen comun, chiar daca nu neaparat sinonim in cele doua texte,
este cel de galben (< latina galbinus). Simpla mentiune din prima atestare duce
cu gandul la numele generic dat in tirile romane monedelor de aur de tipul
nominalului numit ducat (galbeni imperiali-ducati austrieci, galbeni
imparatesti-altuni turcesti, galbeni venetieni-techini). Textele abunda in
exemple incepand cu referinte din secolul al XVI-lea’. Unul dintre putinele
cantece cu caracter laic de prin anii 1784-1785, pastrate pana azi in manuscrisul
Carmina Valachica Horae et Kloskae, consemneaza si aceasta realitate: ,,Poti
sa fii acum bogat / Ca destul ai adunat / Nu da cinste nimenui / Ca-acum ai
galbeni destui”. Retinem deasemenea si noi exemplul inregistrat de lorga,
caracteristic pentru inceputul veacului al XIX-lea cand, prin intermediul unei
epistole, destinatarul era informat cad i se va efectua o plata, dupa cum o va
solicita ,,cu galbeni si cu bani albi™® sau, tot pentru termenul galben
echivalentul Ducatus; Aureus nummus din Anonymus Lugoshiensis®.

Asadar, in spatiul romanesc circulau mai multe monede din aur regasite
in izvoarele scrise sub denumirea generica de galbeni (mai rar cu specificatia
etnica: galbeni venetici, galbeni turcesti etc.). Spre exemplu, dupa elaborarea
Regulamentului Organic, in martie 1930, s-a adoptat sistemul bimetalismului;
din hotararea (ucazul nr. 2368) generalului Kiseleff, presedintele divanului, cu
privire la cursul monetar, aflam ca piesele de aur care circulau oficial erau
galbenul olandez, galbenul austriac, galbenul venetic si galbenul frantuzesc,
fiecare dintre acestea in valoare de 31 lei s1 20 parale®.

Galbenii au inlocuit zlotii in circulatia monetara; strict numismatic apar
cu referire la piesele din aur apropiate de standardul ducatilor venetieni si
unguresti (aproximativ 3,5 g. aur)’. Vezi si variantele diminutivate gdlbinei (era
plin de galbinei®) si galbiori (,,Galbiorii stralucea / Parea ochii si le ia™®).

Y Jnsemndrile de caldtorie si de studii la Constantinopol, Venefia si Padova ale lui C.
Cantacuzino, p. 132, in Fl. Dimitrescu, Contributii la istoria limbii romdne vechi, Bucuresti,
1973, pp. 106-120. Vezi si C. Lupu, op. Cit., pp. 75-76, tot aici vezi si unele atestari ulterioare.

2 Vezi C. Lupu, op. cit., p. 87.

% G. Popa-Lisseanu, Carmina Valachica Horae et Kloscae, in Revista pentru Istorie,
Archeologie si Filologie, XI, partea I-a, 1910, p. 206.

*N. lorga, Studii si documente cu privire la istoria romdnilor, XXV, Bucuresti, p. 35.

°>B.P. Hasdeu, Anonymus Lugoshiensis, cel mai vechiu dictionar al limbei romdne, in Revista
pentru Istorie, Archeologie si Filologie, VI, 1891, p. 25.

® C. Opaschi, Aspecte ale circulatiei monetare in Tara Romdneascd la inceputul secolului al
XIX-lea, in vol. 130 de ani de la crearea sistemului monetar romdnesc modern, Bucuresti,
1997, p. 338.

’ B. Murgescu, Romdnia si Europa. Acumularea decalajelor economice (1500-2010), f.I., f.a., p. 32.

8 A. L Candrea, O. Densusianu, Din popor, cum grdieste si simte poporul romdn, in ,Biblioteca
pentru toti”’, f. a., nr. 351: Radu (baladd), p. 43.

° Em. Bucuta, Romdnii dintre Vidin si Timoc, Bucuresti, f. a., p. 105: Cdntecul lui Stingd,
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Imaginatia populard a utilizat denumirea unor piese numismatice pentru a numi
plante, ale caror flori evocau, prin asociere cu forma si/sau culoarea lor,
imaginea acelor monede. In Muntenia floarea cunoscut sub notiunea de ,,banii
popii” este gilbioara'. Interesant de notat ci si denumirea stiintificd a
imprumutat terminologia numismatica: Lysimachia nummularia. Altfel, latinii
numeau piesele numismatice din aur ce echivalau cu 25 denari de argint, aureus
(pl. aurei). Evident galbenii, pe langa caracteristicile economice, au primit si
rosturi apotropaice®. Ca moneda ,.sdnitoasa” sau timaduitoare, galbenul a intrat
si in zicatori, precum ,,Cand nu-ti suna 'n buzunare / Patimesti de galbinare”,
inregistrata si explicatd de catre Anton Pann prin jocul de cuvinte galbinare =
galbeni n'are’.

Abia in textul secund atestarea este mai explicitd, In acest caz fiind
vorba despre galbeni mari austrieci. Circulatia efectiva a acestei monede este
confirmata si de ,,0 sama [ce] S-au alcatuit la 3 zile a lui martie 1818 pentru
strangerea ,,birului Tmparatescu” din tinutul Benderului, care consemneaza
acumularea, Intre alte titluri, a 5.000 galbeni austriace;ti“.

5. Napoleonul (< franceza napoléon) si diviziunile sale, sferturi de
napoleon, sunt mentionate doar in cel de-al doilea text. Denumirea se refera
evident la o moneda franceza din aur, avand valoarea nominald de 20 de franci si
caracteristicile urmatoare: greutatea = 6,45 grame si titlul de 900 / 1000 %.. A fost
initial emisa de catre Napoleon Bonaparte n anii 1804-1815 si de cétre Napoleon
al Ill-lea in anii 1853-1870. Legal a circulat in Romania intre anii 1867-1914, la
paritate cu moneda din aur de 20 de lei emisd in anii 1870, 1883, 1890 si 1906°.
Cea mai veche atestare documentard surprinsd este cea din Condica limbii
romdnesti datorata lui lordache Golescu (manuscris, circa 1831 -1832)6.

6. Mahmudea (< turca mahmudiyé) este termenul monetar consemnat in
textul secund la forma de plural mahmudele de aur, si desemna in tarile romane
0 moneda otomand din aur emisa de sultanul Mahmud al II-lea intre anii 1816-
1822; va beneficia de un rol pregnant in cadrul circulatiei monetare datoritd
reformelor fiscale ale sultanului ce-i va fi inspirat denumirea populara. Valora
25 de piastri si avea caracteristicile urmatoare: greutatea = 4,57-4,80 grame si

cantec batrinesc din Cdmpeni.

tz. Pantu, Plantele cunoscute de poporul romdn, ed. a ll-a, Bucuresti, 1929, sub voce.

2 Pentru utilizarea galbenilor, arginfilor sau pur si simplu a banilor in scopuri
tamaduitoare/protectoare vezi mai recent R. Antonescu, Dictionar de simboluri si credinte
traditionale romdnesti, Bucuresti, 2009 (editie digitald 2016), pp. 432-435.

¥ Anton Pann, Culegere de proverburi sau Povestea vorbei (de prin lume adunate si iardsi la
lume date), vol. II, Bucuresti, f.a. (editia Gh. Adamescu), p. 220 (,,Despre sdndtate si boald@™).

* p. Mihail, Z. Mihail, Acte in limba romdnd tiparite in Basarabia. I (1812-1830), Bucuresti,
1993, p. 86.

5 0. lliescu, op. cit., in Studii si Materiale de Istorie Medie, XIX, 2001, p. 309.

®C. Lupu, op. cit., p. 79.
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titlul de 950 / 1000 %o. Datorita titlului ridicat se indoia cu usurintd, motiv
pentru care era cunoscutd sub denumirea de mahmudea moale, deosebita de o
piesa similara morfologic, dar cu greutatea de 4,60-4,70 grame, titlul de numai
850 / 1000 %o si valoarea de 16 piastri, denumitai mahmudea tare’. Prima
atestare documentara cunoscutd dateaza dupd doi ani de la punerea in circulatie
a piesei (1818)% Este de notat si faptul ca, deja, la 14 decembrie 1819, un
document emis de catre ,Departamentu judecatii cremenalion” anunta
condamnarea (,,trimiterea la ocna far' da soroc) unor infractori pentru ,,fapta da
calpuzanlac” — ,,facandu-le tipara pentru mahmudiele un Frantu Neamtul”, dupa
ce anterior ,le-au fost gasit pd un Serafim Armean argintar, sa le faca tiparul
mahmudiele™.

7. O alta moneda din aur atestata doar in cel de-al doilea text este rubia /
rubiaua, consemnata la plural sub forma rubiele. Termen de origine araba (rub’)
insemnand ,,sfert”, a patruns in limba romana prin filiera turceasca, desemnand
moneda otomand din aur emisa intre anii 1703-1807 care valora % dintr-un
zermahbub®. Atestarile documentare inregistrate sunt tarzii, incepand abia din
1818°. In lista de echivalente (= ,.cursul banilor cum au acum fiecare moneda cu
pretul ei”) stabilita in 1822 de cétre domnitorul Grigore Ghica al IV-lea, gasim
rubiaoa de funduc (in valoare de trei taleri) si rubiaoa de stamboliu (in valoare
de doi taleri si 20 de parale)6.

Termenul a intrat statornic in folclorul romanesc, fiind prezent in special
in vechile cantece haiducesti precum ,,Balada Badiului: ,,la intrd in odaia mea /
Umple cu galbeni poala / Tot cu galbeni venetici / De cate o suta si cinci / Cu
mahmudele turcesti / Cu rubiele arapesti”’.

8. Cel dintai proprietar pagubit detinea (intre multe alte valori) si franci
in bilete de banca; aici este vorba asadar despre o moneda de cont. Termenul
franc (< franceza franc) numeste o veche unitate a sistemului monetar francez.

1 0. lliescu, op. cit., in Studii si Materiale de Istorie Medie, XIX, 2001, p. 308.

2C. Lupu, op. cit., p. 59.

* Documente comunicate de Em Vartosu, in Buletinul Societatii Numismatice Romane, anul
XXIII, nr. 69-72, ianuarie-decembrie, 1929, p. 52, nr. 4.

* 0. Iliescu, op. cit., in Studii si Materiale de Istorie Medie, XIX, 2001, p. 311. Pentru valoarea
si echivalarea acesteia cu alte piese care circulau in epoca vezi V. Tomulet, Circulatia monetard
in Basarabia in primele decenii dupa anexarea ei la Imperiul Rus, in Studia Universitatis, 10
(50), 2011, p. 147; A. Emilciuc, Cadrul legal al circulatiei si schimbului monedelor strdine in
imperiul rus (1769-1839). Specificul functionarii lui in Basarabia, in Revista de Istorie a
Moldovei, 2 (106), 2016, pp. 84-102.

> C. Lupu, op. cit., p. 55.

® 1. Cojocaru, Documente privitoare la economia Tarii Romdnesti, vol. 1, Bucuresti, 1958, pp.
260-261, nr. 164.

" B. Lazareanu, Pentru intocmirea unui lexic monetar romdnesc, in Academia Republicii
Populare Roméne. Buletin Stiintific, s. stiinte istorice, filosofice si economice-juridice, tom II,
nr. 1, 1950, p. 39.
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Originea piesei numismatice coboara spre mijlocul secolului al XIV-lea si are
doua variante, ambele legate de razboiul de 100 de ani dintre Franta si Anglia.
Moneda batutd in anul 1360 din aur aproape pur, cantarind aproximativ 3,86
grame, era destinatd radscumpardrii uriase cerute de englezi pentru eliberarea
regelui Jean al Il-lea cel Bun. Acesta era figurat pe piesa sub titulatura
»Francorum Rex” ce ar fi inspirat denumirea populard de franc. Conform
variantei secunde, dat fiind faptul ca moneda a fost batuta pentru a-l elibera pe
rege, numele i-a fost legat de acest eveniment, in franceza veche franc avand si
sensul de ,,liber!. Termenul a supravietuit secolelor fiind episodic atribuit unor
monede franceze. S-a stabilizat si a dobandit cunoscuta notorietate din timpul
revolutiei franceze. Primul franc aparut dupa caderea monarhiei a fost o
moneda din argint emisa in 1795; ulterior fiind batuta si prima moneda din aur
in valoare de 20 de franci (1803), insotita de piese divizionare, care au dat astfel
nastere monedei de un franc. Nou infiintata Banca a Frantei (1800) a emis
bancnote de 500 si 1000 de franci, care avand o valoare atit de mare erau
utilizate doar de personajele potente financiar. Sa observam faptul ca, sistemul
monetar francez centrat pe franc in timpul revolutiei franceze va domina piata
europeana vreme de peste un secol.

In limba roméana francul este atestat documentar din prima jumatate a
secolului al XIX-lea. Frecventa mare cu care apare mentionat se datoreaza si
utilizarii sale ca sinonim pentru termenul ,,general” ban / leu® (vezi si infra).

9. intre bunurile sustrase, amintite in cel de-al doilea text care ne-a
retinut atentia, se enumera si recipisele casei de depuneri ..., in valore de lei
649, bani 90. Initial leu este denumirea data in provinciile roméanesti pentru a
desemna talerul olandez. La inceput talerul (< germana Thaler) era numele
unei monede batute la Joachimstal, numita in prima parte a secolului al XVI-
lea, dupa locul emiterii, Joachimsthaler si, ulterior, prin prescurtare thaler.
Thalerul-leu era la inceput o piesda numismatica din argint a Provinciilor Unite
ale Tarilor de Jos avand drept alement caracteristic imprimat pe avers un leu
rampart. Prima moneda a fost pusa in circulatie Tn anul 1575 si avea
urmatoarele caracteristici: greutatea de 27,648 grame si titlul de 750 %o. Asadar,
thalerul olandez apare pentru prima data la sfarsitul secolului al XVI-lea si este
atestat deseori in sursele documentare roménesti, pdna in prima jumdtate a
veacului al XVIll-lea si sub sintagma leu batut, ce ilustreaza caracterul real al
monedei. Atat In cazul pieselor din aur cat si a celor din argint, nu trebuie
facutd confuzie intre diferitele specii de thaleri aflati in circulatie, cu atat mai
mult cu cat sursele retin denumirea generala pentru toate monedele din aceasta

'S, Peyret, Istoria francului francez, in vol. 130 de ani de la crearea sistemului monetar
romdnesc modern, Bucuresti, 1997, p. 371.
2.C. Lupu, op. cit., p. 80.
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clasa, mai rar fiind facuta precizarea thaler-leu sau, simplu, leu. Emiterea
thalerului-leu a incetat in urma ocuparii Tarilor de Jos de catre Imperiul
Habsburgic, la inceputul secolului al XVIII-lea, astfel ca, pe parcursul veacului
cantitatea mare de moneda aflatd in circulatie in Tarile Romane a Inceput sa se
rarefieze. Totusi, inlocuirea vechilor lei olandezi nu s-a putut face decat treptat,
iar obiceiul de a raporta valorile la un etalon numit leu a persistat. Astfel, leul a
devenit o piesd de calcul care va supravietui in Tara Romaneasca si Moldova
pana la reforma monetara din 1867, cand prima moneda moderna romaneasca
va prelua denumirea vechii unitati numismatice olandeze.

10. Banul ca unitate a leului, este mentionat tot in textul secund. Cu o
etimologie inca discutatd acesta este cel mai vechi termen monetar aflat in uz in
limba romana; pare sd fi desemnat intial denarul din argint (< latina medievala
denarius banalis) pus in circulatie de catre banii (= dregatori) croati de Slavonia
in intervalul 1255-1325. A fost emis pentru prima data in spatiul romanesc de
catre Vladislav I Vlaicu (1364-1377), iar de la mijlocul secolului al XIV-lea
pana in secolul al XV-lea desemna jumatatea de ducat. Banii din argint, billon
sau bronz au circulat pana in secolul al XVIII-lea; ca moneda divizionard a
indeplinit functia de instrument de platd in tranzactiile méarunte sau la achitarea
unor taxe si dari iar, datorita largii sale circulatii a servit ca moneda de calcul
mult timp dupa disparitia sa efectiva de pe piatd. Cu aceasta denumire ban va
deveni unitatea sistemului monetar al Romaniei infiintat prin legea din 1867,
prilej cu care va fi batutd dintr-un aliaj de cupru moneda cu valoarea nominala
de 1 ban®,

Ca nume de moneda, ban este atestat prima oard intr-un document
slavo-roman din anul 14132,
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de schimb, in Cercetari Numismatice, IX-XI, 2003-2005, pp. 455-468.

I11. Lucrari generale:

1.

2.

3.

10.

11.
12.

R. Antonescu, Dictionar de simboluri si credinte traditionale romdnesti,
Bucuresti, 2009 (editie digitala 2016).
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lata asadar o suitd de denumiri numismatice ce amintesc monede aflate
in circulatie la finele secolului al XIX-lea, sau ,inghetate” din perspectiva
circulatiei, doar tezaurizate pentru continutul lor de metal pretios, alaturi de alte
bunuri valoroase si ,,bilete de banca”. In ambele cazuri, sustragerea acestor
acumulari le-a conferit notorietate prin intermediul unor relatari de presa care,
dincolo de demersul gazetaresc sunt, din perspectiva noastra, deosebit de
semnificative intrucat constituie adevarate glosare de termeni numismatici.

1. ,,Un furt descoperit. — Cetim in «Dundrea»: In noaptea de 4 — 5
corent, s'a furat prin deschiderea cu chei potrivite la citatule D-nu urmdtoarele
objecte: 1 brosa, 2 bratari, 1 pereche toarte cercei, 18 lingurite de aur si argint
2 medalioane, 3 perechi cercei, 2 salbe una in valoare de 100 galbeni, 1 port-
monet §i I port-cigar, 2 cruciulite, 7 batiste de valoare, 2 inele cu petre, 2 petre
scumpe, 1 lant de aur, 1 pereche bete de valoare, toate aceste objecte in
valoare de peste 400 galbeni. Asemenea s'a mai luat un constantinat de aur,
mai multe piese de aur in forma de iscosari, 22 sferturi de lire si 2 galbeni
intr'un portofel si un pachet ca de 5000 fr. in bilete de banca din casa de fier.

Hotia s'a comis in lipsa chiriasului P. Christescu, in complicitate cu d.
Emil Barabino, fratele proprietaresei. Hotul e un ungur din Transilvania §i
lucrurile s'au gasit. Unei intemplari curioase se datoreste aceasta descoperire.
Pungasul voia sa venza lucrurile la Brasov, si neavend prevederea sa scoatd
posa d-lui Christescu dintr'un medalion, s'a descoperit de politie ca lucrurile
sunt de furat.

Zilele acestea, proprietarul anuntat, sa'narmeaza cu acte §i pleaca sa'si
ia locurile [sic!] si banii”.

(ROMANIA LIBERA, anul VII, nr. 1812, joui, 14 iulie 1883)

2. ,,Anunciuri particulare. Epitropia bisericei Flamdnda: In noptea de
3 — 4 Octombre curent s'a furat prin efractiune din casa epitropiei pe langd o
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suma de bani si o salba compusa din 6 icosari de aur vechi, 35 de icosari de
aur noui, %> napoleon, 1 lira, 5 mahmudele de aur, 10 sferturi de icosari noui, 3
antice de aur in forma icosarului de aur, 25 rubiele, 3 galbeni mari austrieci, 1
constantinat in marimea galbenului mare, 2 sferturi de napoleon, 7 jumetdti de
icosar de aur, 8 antice mici de aur, 1 inel cu o piatra mica de briliant in midloc
si 8 pietricele de rubin asedate pe un scaun cu torta de aur frantuzesc, un alt
inel cu o piatra albastra in midloc si alte pietricele mici imprejur de topaz;
Asemenea §i recipisele casei de depuneri cu No 47.626/86, 56.910/87 si
97.714/89, in valore de lei 649, bani 90.
Se publica de acesta spre cunoscinta generala si sunt rugate tote
autoritdtile a lua act pentru prinderea autorilor.
p. Presedinte, D. Theodorescu”.
(MONITORUL OFICIAL, nr. 155, joi 11 (23) Octombre 1890, p. 3631)

ROMANIA LIBERA /1883 MONITORUL OFICIAL /1890
1 piese de aur in forma de icosari de aur vechi / icosari de aur noui
iscosari

2 constantinat de aur constantinat in marimea galbenului mare

3 sferturi de lire lird

4 galbeni galbeni mari austrieci

5 — napoleon / sferturi de napoleon

6 - mahmudele de aur

7 — rubiele

8 franci in bilete de banca recipisele casei de depuneri, in valore de
lei, bani

Tabelul nr. 1. Denumiri numismatice in cele doua texte.
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UN EXEMPLAR: 25 BANI

Joi, 11 (28) Octombre 1890

REGATUL ROMANIEI

MONITORUL OFICIAE

PUETUL ABONANENTULUI IN REGATUL ROMANIEI
45 lel po an; 22 lel 50 b, pe G lunl

Primaricle rurale 38 lof po an.

Abonamentele tncep din antéia di & fic-chre! lunw

PRETOL ADBONANRNTULUI PENTRU STRAINETATE

€0 1ol po an; 35 lef pe 6 lunl

Abonamentelo se pot face la biurourile postals,

PUBLICATIUNILE JUDICIARE SE PLETESC
PANt 1a 50 linif, 5161 ; mal lungs de 50 linif, 10 lol.
Orl-ce alte acte introduse in ele
56 plitosc doosobit, ca i dupe tungil

‘DIREG]1A GENERALA A NONITORULUI OFGLA §) INPRINERIE STATOLO!

BUCURESC!
Bulevardul Independinter

PRETUL ANUNCIURILOR
l’nbllué‘lnnﬂc mérielor, comitetelor te. linia 80b,
unile de hotarnicie, linia ﬁo

act\tauila ol reolaiaelo, lista
A.nnm:lnrue particulure 50 banf linin all 50 litere.
e e e

M. 8. Regele gl A, S. R, Principele Fer-
dinand S’ati Intors la Sinala, Mercury, 10
ale curentel, gi ail luat regedinta la Cas-
telul Peles.

SUMAR
PARTE OFICIALA — Ministerul de interne:
Decrete—Prescurtir! de decrete.
Hmutmu cuitelor gi mm@mm publics :

si priméscd sisi degie titlul pentru sine i
in numele celor-alfl, tribunalul va pastra acest
titly, va incasa amnl cuponul §i va distribui
suma intre mogtenitorl.

Art. 3. Titlurile vor purta cAte dece cu-
péne, fie-care cupon va representa a decea parte
din capitalul acordat ca despigubire unui lo-
cuitor, platibil in termen de dece ant i

Art. 8. Plata despagubirilor, capital si pro-
cente coprinse in fie-care cupon, se va face
asupra unul credit trecut in budgetul datoriel
publice.

Pentru anul 1890—91 sc va cere deschi-
derea unul credit extraordinar de citre minis-
terul de finance, dupe ce i se va comum:a de
catre mini I de interne 1 sumel de

B dobénda de 5°/o pe an, de la data promul-
garel legel care autorisi plata acestor despa-

al

Mhﬂd de finance b‘"
_PARTE NEOFIC!ALA ik e Toagast i e was fi, plidbile’Ia 1 Octofh
A # ﬁc—cirnl an.

particulare.

PARTE OFICIALA
Bucuresci, 10 Octombre
MINISTERUL DE INTERNE

CAROL I,

Prin gragia lul Dnmnedeﬂ i vointa nafionali,
Rege al Romaniey,

La tofi de fa;ﬁ $i viitori, sandtate :

Asupra raportulul ministralul Nostru secre-
tar de Stat la departamentul de interne sub
No. 14.920;

Vedénd jurnalul consilinlal de ministri tn-
cheiat in sedinfa de la 18 Septembre 1890 sub
No. 2,

Am decretat si decretim ce urmézs :

REGULAMENT
Art, 1. Pentru d birea locuitorilor din

Primul cupon va fi platibil la 1 Octombre
1890 i nu va purta nicl o dobénd

plata la 1 Octombre 1890.

Art. 9. Casieril generall efectudnd plata
unor asemenea cupoéne le vor inainta casieriel
centrale drept banl.

Dupe verificarea gl anularea lor grln registru
de coutrol se va emite ordonanta de platd, din

dL: plata ultimulul cupon se va refine si
tithal.

Art. 4. Titlurile liberate nu se pot ceda al-
tor

Casieril gmmll din 3érd vor pliti cupénele
acestor titluri la scadmﬁ nnmax in maAinile ti-

lor, satt
plinind formzlni;:le prevédute de art. 105 dm
legea comptabilitatel generale si art. 26 5i 27
din entul asupra servicielor casierielor
generale de judete.

Art. 5. Cupénele carl nu se vor presenta la
plata in timp de 5 ani, socotit de la 1 Aprilie
al anulul in care deveneatt exigibile, se vor
prescrie, conform art. 79 din legea comptabi-
litigel generale a Statulul.

Art. 6. Titlurile se vor libera de ministerul
de inneme dintr’un registru cu matcd.

iv, pentru d lor trecere
la chclm:ll
Acest regulament se va pune in aplicare de
la 1 Octombre 1890.
Art. 10 i cel din urmd. — Minigtril Nogtri
de Statla depar le de interne si
de finance sunt insircinafl cu aducerea la {nde-
plinire 2 acestul decret.
Dat in Craiova, la 1 Octombre 18g0.
CAROL
Ministru de finnnce,
M. Germani,

Ministru de internegs
General G. Manu,
No. 2.694.

Prin decretul regal cn No. 2.773 din 8
Octombre 1890, dupe propunerea ficutd prin
raport de D. ministru secretar de Stat la depar=

locala, pusid din  prefectul
judqulul, casierul general gi p

d de interne, D. doctor in medicina

1 1
i aceste titlart cdm- in drept, carl

oragele Giurgiu si Calafat de stricaciunile cau-
sate prin bombardamentul intémplat in timpnl
resbelulul ruso-romidno-turc din anul 1877,
meml de interne va l;l;en titlur! nomina-
Faport cu cuantumi dupi ibirel cuve-
nitd ﬁe-c;roul gu belele li-
tera A §i B cu

vor semna de primire pe matci.
Titlurile cuvenite per:énehrmrl nu mal suot
in viagd s vor remite trib

C i s’a numit in postal de
medic al nrmulul curgilor din Craiova, in lo-
cul aflat vacant.

1, K;-~

Prin d l regal ca No. 2.771 din 8

respectiv spre ale da celor I
a primi despigubirea.
_ Art. 7, Titlurile vor purta semnitura mi-

la legea
decretul No. 2.689.

Art. 2. Aceste titlurl se vor libera in mana
adevératelor persbne carl al suferit p-gube,
sald a ilor carl ’sl vor
turile lor inaintea tnbunnlelor.

In cas cind ar fi nell intre i

lul sia capulul divisiel comptabilitagel.

Ele vor mal purta rlxept control §i semnitora

a unul fi care va

fi reprodusi si 1o registrul de control ce se va
Infiinta pentru aceste titluri.

. Acest registru de control se va remite mi-

luf de finance spre a descirca pligile fa-

torl In ceea ce privesce pﬂsém dintre el care

cute in fie-care an.

Octombre 1890, dope propunerea facuta prin
raport de acelasi D. ministru, D. Dr. Teodor
Sugin, avénd concursul cerut de legea sanitara,
s’a numit in postal vacaant de medic al urbel
Slatina din judetul Olt. h

Prin decretul regal cu No. 2.772 din 8
Octombre 1890, dupe propunerea ficuti prin
raport de acelagt D. ministru, D. Dr. P. R.

MONITORUL OFICIAL, nr. 155, joi 11 (23) Octombre 1890, foaia de titlu.
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41 Octombre 1890

MONITORUL OFICIAL

b-s:lor, cari cu acte in reguli si in termenul
prescris de legea polifief rurale, si se presinte
la primariele diselor comune spre a’gl primi
vitele.

No. 9.343. 4890, Septembre 27.

— La comuna Canla-Bugeag, din plasa Ba-
badag, pripfsindu-se un bivol, la pér negru,
bréz in frunte si pe bot alb, ochil cécdry, eor-
nele putin cercuril, pintenog de pluénsle de
d’inapo, coda scurtd si la vérf pufin alba, fara
alte semne ;

Se publici despre acésta pentru cunoscinfa
piigubasulul, care cu acte in reguld siin ter-
menul prescris de legea polifiel rurale si se
presinte la priméria disel comune spre a i

primi bivolul.
No. 9.520. 1890, Octombre 1.

Prefectura judegulul Tutova
Prin indeplinirea formalititilor prescrise
de legea politieY rurale, la polifia oragulul
Bérlad s’all declarat de pripas : un boti pli~
van, cornele fapoge; o iapd ie fnchisy,

A Tiat e Yigx 3l

~—Prin i

P!

3631
ANUNCIURI PARTICULARE

de legea pohpal rurale, la primiria
Ciirdpcesci, din plasa Corod-Pereschiv, -acest
judet, s'a declarat de pripas o néten# ca de 2
ani §i jumé&tate, la pér murg, céma in drépta
spinatici gi céda lungi.

In consecinti, se aduce despre acésta la cu-
noscinja proprietaruluf acelel nétene, care

Epitropia bisericel Flimanda
In néptea de 3—4 Octombre curent s’a
furat prin efracfiune din casa epitropief pe
lingd o sumi de ban! si o salba compnsi din
6 icosari de aur vechy, 35 icosarf de aur noul,

cu doved! in reguli pentru prop el si
in wrmenul prevédut de lege si se presinte
la p Carap spre a o

primi,
1890, Septembre 18.

No. 7.448.

~—Prin indeplinirea formalitiifilor prescrise
de legea polifiel rurale, la primiiria comunel
Cerjesci, din plasa Corodu-Pereschiv, acest
judet, s’a declarat de pripas un cal la pér
castaniii-inchis, eéma in drépta, pete albe pe
spinare i sub pintece, bréz in frunte i stra-
nut in nas.

Se publicd despre acésta spre a ajunge la
cunnsuinp proprietarulul lul, care cu acte de

céma in drépta, brézi in frunte, urechile
ameénduoc# dispicate, pete albe pe spinare §i
pe pantice, céda négré, si cu o gea ordinaré ;
un cal murg, cdma in ambele pirfl, 5i pete
albe pe spinare; §i o iapd, réiba Inchisi,
céma in doud pértl, eéda lungi cu pufinf perx
surf prin ea, puginl perf albf la ambele pi~
ciére d’inainte de rostturd de piedic, si la
goldul sting d’inapol  putinl per! alb¥, fari
alte semne ; carY vite s'ali g#sit vagabonddnd
pe stradele oraguluY.

In consecinfd, se aduce despre acésta la
cunoscinja proprietarilor acestor vite, carl,
cu dovegl in reguld pentru proprietatea lor

in reguld si in termmul prevé-
dut de lege sil se presinte la primdria cita-
tel comune spre a 'l primi.

*/, napol 1 lird, 5 mahmudele de aur, 10
sferturt de icosari noul 8 antice de aur in
forma icosarulul de aur, 25 rubiele, 3 gal-
beni marf austriacl, 1 constantinat in méri-

mea galbenulul mare, 2 sferturf de napoleon,
7 jumdtifi de icosar de aur, 8 antice mici de
aur, 1 inel cu o piatré micd de brilliant n
migloc §i 8 pietricele de rubin agedate pe un
scaun cu térta de aur franfuzese, un alt inel
cu o piatrdl albastr# inmigdlocsi alte pietricele
mld lmprejur de topu,

casel d
cu No 47. 626/86 56.910/87 si 97 744/89,
in valére de leY 649, ban) 90.

Se publici de acésta spre cunoscinja gene-
rald §i sunt rugate téte autoritijile a lua act
pentru prinderea autorilor.

p. Presedinte, D. Theodorescu.

No. 7.531. 1890, Septembre 22.
—Prin indeplinirea formalitiilor prescrise
de legea polifief rurale, la priméria comunei
Bligesc:. din plasa Térgu-Simila, acest judet,
s'a declarat de pripas un

Sindicatul
1: N. L S-sori
Conform X D-luy j isar al

fallmentului NTL Drnsescu S—sorl din 6

) la pér
negru, céma in duod pirfi, pete albe pe spi-
nare.

In comednpl, se aduce despre acésta la cu-

i ului acelul ', care cu

dnvedl ln mguli pentru propnehlen Iuf 5i in
de lege

i tn termenul prevédut de leger 84 se pre-
nnh la poh'.u oragulul Bérlad spre a le gmm
7.091. 41890, Septembre 10.

~— Prin indeplinirea formalitifilor prescrise
de legea palifiel rurale, la primaria comunel
Haldresci, din plasa Tutova, acest judef, s'a
declarat de pripas un cal Ja pér negru, coma
tn duod pi ,opaﬂnlbdpegrebln,hplr-
tea stdngs 7 pete albe gi la cea drépta 10
pete albe, coda retezath, cu virtej in piept §i
de 7 anl.

Se publicé despre acésta spre a ajunge la
cunoscinfa proprietarulur luf, care cu dovedl
in regulé 5i fn termenul preseris de lege si

tombre, sunt Y tofl D-nil ereditorf
ni dlisuluX fahmem, conform art. 848 din co-
dul comercial, pentru dina de 22 Octombre
4890, spre a delibera asupra faceref concor-
datuluf sat a decide starea de unire.

Sindic, C. G. Fotin.

P la
dria comunel Blagesci s re a’l primi.
No. .7693. 41890, Septembre 27.

— Prin indeplinirea formalitajilor pracnse
de legea polifief rurale, la

uc la cunoscinja publici c# am perdut o
A, cambie netimbratd de lef 9.000, fard
dni, firé termen, ordin deschis, aumnnﬁ de
mine A.1 Farro; prin urmare public, spre
i, cil orl-cmeovagia: s

Banca, din plasa érgu—Sumh, acest judet,
s'a declarat de pripas un asin la pér cioriciil,
cu semnul crucel pe spmare, pete albe pe
spinare, alb pe pantece si cu cAte un semn de
stricnea la piciorele d’inainte, ce s'a gilsit prin
popugoiul locuitorulul Toma Apostu.

Se publick despre acésta spre a ajunge la
cunoseinga propnetmlu] lul, care cu dovedt
in regull p m tzrmenul prevédnt de lege si

o considere fir valore i ca hartie albi resu-
flata.
A. I. Farro.

iind-ci in comuna Trotusu, din judejul
Fmﬁ,mxleateopandnlcu numele de
Costache Eftimie, fac t cd pe viitor
mé voitt numi Ghitd Eftimie, tn loe de Cos-
tache Eftimie.

hse 1, absolvent al scolel superiére

se la ia citatel spre a | 5 P P citatel spre Ghitd Eftimie.
Lo, N r2s 1890, Septembre 2 Qub
No. 7.312. 1890, Septembre 15. No. 7.728. , Sep 9.

— Prin tndeplinirea formalitifilor pres-
crise de legea polifiel rurale, la primaria co-
munel Bécani, din plm Térgu-Simila, acest
judet, s'a declarat de pripas o iapd la pér ne-
gru, céma i stdnga, stricats de sea pe spi-
nare, pete albe pe pdntece dinainte de taf-
turppespmnre,unngh:gde pér alb in cé-
md, si copita piciorulul stdng d'inainte eripati,

Se publicd de acésta spre a ajunge la cu-
nosanp proprietarulul el, care cu acte de
proprietate in reguld si In termenul prevédut
d:legesssepresmuhprlmlm citatel co~

muni spre a 0
No. 7.831. 1890, Septembre 15.

Prefectura judetulul Valcea

Din comuna Sinesci, plasa Oltefu-de-Sus,
s'a furat un armasar vinét, céma in duod
péryl, de 6 ani, coda ciumpava.

La comuna Lalosu, plasa Oltu-Olteju-de-
Jos, s'alt pripisit duo# epe, una vinéta, céma
n drépta; alta murgd-fnchis#, coma in drép-
ta, stea in frunte, urechea stdngi putin ciun-
tatd.

La comuna Diiesci, plasa Ocolu-Otdstu, 3
of albe.

La comuna Ocnele-Mari, plasa Ocolu-O-
tiisiu, s'a pripiigit un vier alb cref, de 6—8

! lun), urechele pufin blegl.

de comerciii din Capitals, adue la cunos-
cinja generald ci pe viitor mé& voili numi
Adrian Succin, in loc de Adrian Bercian,
cum m’am numit pand in present.

Adrian Succin.

erddnd recepisa casierief generale Prahova
Psuh No. 6.309 din anul 1887 —88 pen-
tru consemnarea sumel de lel 390, ca garau-
fie depusi de mine pentru nntrepmn eclera-
giuluf comuneY urbane Sinaia, public ci cine
o va (i gisit s& ’mi o predea,avénd in schimb
© recompensd; iar contrarili se va considera
anulati si fird valére acea recepisi.

G. Nicolau.

MONITORUL OFICIAL, nr. 155, joi 11 (23) Octombre 1890, foaia cu articolul.
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IMPORTANTA PREVENIRII MOBBING-ULUI iN PROCESUL DE
INTEGRARE SOCIOPROFESIONALA

THE IMPORTANCE OF PREVENTING THE MOBBING IN THE
PROCESS OF SOCIOPROFESSIONNEL INTEGRATION

Ecaterina TARNA, doctor in pedagogie, conferentiar universitar,
UPS ,,I. Creanga”

Rezumat: Prezenta conflictului in mediul profesional nu este ceva nou, iar
indiferent de abordare se opteaza pentru conflictul constructiv. De altfel, ceea ce a
starnit interesul tuturor specialistilor in domeniu este aparitia fenomenului de
mobbing, aspecte vizand cauzele si motivele de transformare a conflictului in mobbing,
abordari pe care le vom analiza in acest articol. Mobbing-ul este un fenomen care
descrie o varietate de comportamente ostile la locul de muncd, avand un impact
emotional negativ asupra personalitatii si fdacand existenta insuportabild pentru
persoana respectiva la locul de munca. Cei care exercitd actiuni de mobbing sunt, de
obicei, managerii ineficienti, dar pot fi si colegii care manifesta un comportament
gasit neplacut fata de un alt coleg sau colegi: de exemplu, umilire, discreditare,
intimidare, comentarii sexuale, rasiale, jigniri profesionale etc. Analiza literaturii de
specialitate ne-a permis sa deducem ca majoritatea situatiilor conflictuale incumba
anumite aspecte stresante, care genereazd implicit trairi emotionale negative
conducdnd la riscuri crescute de mobbing. Victima mobbing-ului este stigmatizatd, se
Simte neajutoratd, nu se integreaza socioprofesional si paraseste locul de munca. Din
analiza abordarilor enuntate in acest articol, trebuie sa remarcam importanta
deosebita a rezolvarii situatiilor conflictuale pana ca acestea sa ajungd sda se
transforme in mobbing.

Concepte — cheie: mobbing, integrare, integrare socioprofesionald, proces de
adaptare, conflictual / nonconflictual.

CZU: 316.7:316.254:316.285

Summary: The presence of conflict in the professional environment is not
new, and regardless of the approach, we opt for constructive conflict. Besides, what
has raised the interest of all the specialists in the field is the phenomenon of mobbing,
aspects regarding the causes and motives of transformation of the conflict in mobbing,
approaches that we will analyze in this article. Mobbing is a phenomenon that
describes a variety of hostile behaviors at work, having a negative emotional impact
on personality and making the environment unbearable in the workplace. Those who
engage in mobbing are usually inefficient managers, but colleagues may also find
behavior that is unpleasant to a colleague or colleague: for example, humiliation,
discrediting, intimidation, sexual, racial, professional offenses, etc. The analysis of
specialized literature allowed us to infer that most of the conflict situations involve
certain stressful aspects, which implicitly generate negative emotional experiences
leading to increased risks of mobbing. A victim of mobbing is stigmatized, feels
helpless, does not integrate socio-professionally and quits the job. From the analysis of
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the approaches outlined in this article, we have to note the particular importance of
solving conflicting situations before they become mobbing.

Keywords: mobbing, integration, socio-professional integration, adaptation
process, conflictual /non-conflictual.

UDC: 316.7:316.254:316.285

Integrarea socioprofesionald se construieste prin intermediul atitudinii
nonconflictuale, al sistemului eficient de comunicare, al criteriilor clare de
includere in organizatie, al consensului 1n legatura cu ierarhizarea puterii, al
normelor de functionare si de relationare, al criteriilor transparente de acordare
a recompenselor si sanctiunilor si al ideologiei pozitive. Analiza literaturii de
specialitate ne-a permis sa identificim tendinta autorilor de a justifica, explica,
mentine conflictul in limitele relatiilor socioprofesionale existente, dar fara ca
acesta sd aibad vreo conotatie negativa.

Cel care a lansat si impus in mediile de munca si organizationale
conceptul de mobbing a fost Heinz Leymann, doctor in psihologia muncii,
profesor la Universitatea din Stockholm.

Asa cum precizeazi Mielu Zlate M si Romeo Zeno Cretu', prin
mobbing, autorul Heinz Leymann nu intelege nici ceea ce a inteles Konrad
Lorenz, care a utilizat pentru prima data termenul (si anume, atacurile unui grup
de animale mai mici impotriva unui singur animal mai mare), nici ceea ce a
inteles Heineman prin acest termen (comportamentele agresive ale unui grup
redus de copii, orientate Tmpotriva altuia singur). Leymann se apropie mai
degraba de conceptia lui Dan Olweus (1993), care a studiat fenomenele aparute
in contextul victimizarii copiilor scolari si pe care el le numeste prin termenul
bullying. Asadar, bazandu-se pe cercetarile Iui Heinz Leymann (1966), autorii
Mielu Zlate si Romeo Zeno Cretu ne atentioneaza ca pentru a intelege mai bine
esenta mobbing-ului, este necesard cunoasterea comportamentelor (actiunilor,
practicilor) la care recurg agresorii in raport cu victimele lor, specificind ca
Leymann a descoperit, in cursul a 300 de interviuri, 45 asemenea
comportamente, pe care le-a dispus in 5 categorii: 1) actiuni vizand
impiedicarea victimei de a se exprima; 2) actiuni vizand izolarea victimei; 3)
actiuni ce presupun desconsiderarea victimei in fata colegilor; 4) discreditarea
victimei In munca sa; 5) compromiterea sanatatii victimei.

In aceasta ordine de idei, considerim necesara o clarificare conceptuali,
pe care o atesta autorii Georgeta Panisoara si Ion-Ovidiu Péni§oar€12: teroare
psihologica (psychogical terror sau aggression); comportament ostil la munca
(hostile behaviors at work); trauma la locul de munca (workplace trauma);
comportament necivilizat (incivility); violenta emotionala (emotional violence);

! Zlate M., R. Zeno Cretu. Mobbing-ul sau psihoteroarea la locul de munca. in: Revista de
psihologie organizationald.Volumul II, nr. 1. 2002, p. 12
? Panisoard G., Panisoard 1.0. Managementul resurselor umane. Iasi: Polirom, 2016, p. 94
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hartuire (harresment). De asemenea, autorii Georgeta Panisoara si Ion-Ovidiu
Panisoara precizeaza ca: ,,termenul mobbing este unul simplu la prima vedere,
dar complex prin aria de cuprindere la nivel organizational, specificand ca in
literatura de specialitate existd o cazuisticd semnificativa care caracterizeaza
mai multe forme de manifestare a mobbingu-lui.

Desigur, functionarea unei organizatii depinde de relatiile ce se stabilesc
intre toate elementele structurii, iar in aceasta directie, rolul primordial ii revine
managerului, care trebuie sd prevind mobbing-ul si si stabileasca relatii de
cooperare. Prin urmare, relatiile de subordonare trebuie sa fie stipulate in
organigramd, fiind acceptate de catre toti membrii grupului de munca, iar
fiecare membru sa constientizeze si s respecte pozitia ierarhicd a superiorului.
Cu certitudine, modul in care ne raportam la altii si felul in care relationam
determind integrarea socioprofesionald; orice atitudine a noastrd comunica ceva
despre noi si determind o reactie de raspuns din partea celorlalti. Toate acestea
stabilesc pozitia noastra In mediul socioprofesional si gradul de integrare la care
am ajuns.

Potrivit autorilor Tihan L., Tihan E., et. al.l, sunt cazuri in care pot
exista conflicte intre vocatie si functia exercitatd. Ceea ce te vezi obligat sa faci
nu corespunde intotdeauna cu ceea ce ai fi dorit in forul tau interior. Uneori,
»contingenta sociald obligd”, dar aceastd constrangere creeazd o tensiune care
poate duce la perturbiri in echilibrul mintal. In acest caz, putem vorbi de
supraincarcare — care este o formd de mobbing, persoana respectiva devine
stresatd, anxioasad, se ceartd si nu comunica eficient. In acest context, trebuie sa
mentiondm ca si subincarcarea este la fel o forma de mobbing, dar care tine de
nevalorificarea potentialului profesional, iar persoana simtindu-se inutila. Fara
indoiala ca atunci cand ne referim la mediul educational si conflict ne gdndim la
un numdr mare de profesori si elevi care interactioneaza, dar mai ales la cultura
si comportamentul acestora. Bineinteles, noi nu ne vom opri asupra
numeroaselor abordari si modele organizationale, ci vom incerca sa intelegem
importanta prevenirii mobbing-ului in procesul de integrare socioprofesionala.

In acceptiunea autoarei Salomea Popoviciuz, in mod similar,
comportamentul imoral sau ilegal al profesionistilor care ajung sa abuzeze de
cei pe care ar trebui sd-i protejeze poate fi inteles prin suprasolicitarea
emotionald si profesionald (burnout) a celor ce lucreazd intr-un mediu in care
epuizarea, cinismul si ineficienta sunt la ele acasd. Un astfel de mediu este
caracterizat de: prea putine resurse pentru indeplinirea nevoilor tuturor celor

! Tihan L., Tihan E., et. al. Organizatii: psihosociologia organizatiilor, fundamente in analiza
resurselor umane. Bucuresti: Editura Institutului de Ecologie Sociala si Protectie Umana Focus;
Opinfo, 2007, p. 303

2 Popoviciu S. Psihologie sociald: o abordare contextuald a individului ca actor social. Oradea:
Editura Universitatii Emanuel din Oradea, 2013, p.18
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implicati; pierderea controlului asupra situatiei; lipsa unei comunitati de
specialisti si aparitia unui conflict valoric intre comportamentul profesionistului
(care considera ca nu are alta optiune) si responsabilititile sale morale. Asadar,
deseori ni se intampla ca ne place un coleg, 1l admiram chiar, dar anumite
comportamente sau deprinderi pe care le are le gdsim neplacute sau deranjante.
Cele expuse anterior probeaza complexitatea conflictelor interpersonale in
astfel de comportamente, devenind tot mai enervante, insuportabile si
producand certuri profesionale. Toate acestea conduc la ceea ce in literatura de
specialitate se numeste ,,depersonalizarea individului”, adica distrugerea
valorilor, demnitatii, spiritului si vointei personalitatii, care, detasandu-se
emotional, poate ajunge distant sau chiar apatic in fata suferintei colegilor. In
aceastd ordine de idei, este important si evidentiem remarca lui R. Floru'
despre cei doi agenti centrali, de naturd psihologica, care conduc la aparitia
stresului organizational: conflictul de rol si ambiguitatea rolului, fiind
impulsionate de tensiunile afective, pe care le considera distructive:

. tensiunile prin anxietate grupala, provenite dintr-un sentiment de
insecuritate generald a tuturor membrilor. Intr-o situatie de grup, ele se traduc
prin inhibitia membrilor, tacerea lor indelungata, tentative de disensiune, fuga
de activitate, de angajare;

. tensiunile prin conflict latent sau deschis, frecvente fiind cele
provocate de conflictele de conducere, de tendinta unor membri de a prelua
conducerea prin uzurparea conducerii existente. Apar apoi din dorinta unor
persoane de a domina si influenta grupul sau de a inlocui o clicd anume, care nu
li se pare a fi convenabila, cu o alta, de fapt cu propria clici. In fine, ele provin
st din conflictul surd sau deschis ce se creeaza intre diversele subgrupuri;

. tensiunile prin opozitia surda a grupului fatd de propriul lider,
aparute cu deosebire in situatiile cand liderul este dominator, practica un stil de
conducere autoritar sau unul care nu este pe placul membrilor grupului; atunci
cand el se dovedeste a fi incapabil de a conduce; cand nu poate face fata
diferitelor situatii prin care trece grupul;

. tensiunile prin insatisfactii sau frustrari reprimate, acompaniate
de nemultumiri, de iritari latente si care izbucnesc cel mai adesea sub forma
»tapului ispasitor”, pentru ca altfel explodarea revoltei este blocatd de neputinta
sau reprimata de respectarea regulilor formale.

In astfel de situatii, potrivit autorului M. Zlate?, se pot utiliza o serie de
tehnici, printre care cea mai la indemana poate fi ancheta pe baza de
chestionar. Se poate elabora un chestionar cu intrebari care ar putea sonda:
modul de intelegere cu colegii; caracterul discutiilor cu superiorii (amicale sau
contradictorii); tipul relatiilor (pozitive sau negative) stabilite cu superiorii;

! Floru R. Stresul psihic. Bucuresti: Editura Enciclopedicd Romana, 1974, p.70
2 Zlate M. Tratat de psihologie organizational-manageriali. lasi: Polirom, 2004, p.476

86



Buletinul Stiintific al Universitatii de Stat ,B.P. Hasdeu” din Cahul: Stiinfe Umaniste
Ne. 2 (10), 2019

tipul relatiilor care predomind in grup; daca creeaza sau nu dificultati in grup;
indicarea unor persoane cu care s-au inregistrat probleme; daca grupul intervine
sau nu in situatii de conflict; dacd acel conflict afecteaza sau nu grupul etc. In
urma aplicarii unui astfel de chestionar s-ar putea depista: natura armonioasa
sau conflictuala a grupului; extensia conflictului; afectarea sau nu a grupului de
catre conflict; persoana central-conflictuald din grup. Corelarea rezultatelor cu
altele obtinute prin alte metode (observatia, convorbirea, testele sociometrice
etc.) ar putea oferi o imagine suficient de clard pentru a interveni eficient. Asa
cum precizeazd Mielu Zlate si Romeo Zeno Cregul, atunci cand se pune
problema de a se selecta o metoda adecvata, este necesar sa se cunoasca in Ce
faza a mobbing-ului se afla cei implicati. Potrivit autorilor, prevenirea este una
dintre formele cele mai dezirabile care ar trebui practicata, intrucdat mobbing-
ul, o data instalat, este greu de presupus ca nu va lasa ,,sechele” psihice.
Bineinteles, aderam la idea autorilor ca atunci cand se doreste protejarea
capacitatii de munca a angajatilor, este necesar sa se instituie reguli, norme si
procedee de prevenire a escaladarii conflictului in situatii periculoase.

Dupa cum am specificat, cercetarile contemporane inainteaza problema
modului in care trebuie analizat mobbing-ul, iar deductiile cercetatorilor sunt
unanime, vizdnd angajatorii care trebuie sd prevind escaladarea oricarui
conflict, avertizdnd cd orice conflict distructiv dauneaza grav intereselor
profesionale.

Comentarii interesante si importante cu privire la prevenirea mobbing-
ului sunt ficute de autorii Georgeta Pénisoara si lon Ovidiu Pénisoard?,
enumerand printre altele: educatia primita, aspectele temperamentale si de
caracter, structura retelei de comunicare din organizatie, backgroundul
participantilor, experientele anterioare in situatii similare, specificand factorii
care determind aparitia mobbing-ului la locul de munca, care pot fi grupati in
patru categorii de baza, dupa cum urmeaza:

. factori individuali — se caracterizeaza prin relatiile deficitare
dintre salariati la locul de munca. Acesti factori vizeaza situatia unor salariati
concreti priviti in mod individual sau Tn mod colectiv;

. factori situationali — nesiguranta locului de muncd pentru
persoanele marginalizate pe piata fortei de muncd, cum sunt femeile, persoanele
cu dizabilitati etc.;

. factori organizagionali — climatul si cultura organizationala a
unitatii care tolereaza comportamentul de hartuire sau nu il recunoaste ca
reprezentand o problema;

. factori societali — schimbari economice, rata somajului,

! Zlate M., R. Zeno Cretu. Mobbing-ul sau psihoteroarea la locul de munca. in: Revista de
psihologie organizationala. Volumul II, nr. 1. 2002, p. 24
? Panisoard G., Panisoard I.0. Managementul resurselor umane. Iasi: Polirom, 2016, p. 98
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emigrare, segregarea pietei muncii dupa criteriul de gen etc.

In special, este necesar si mentiondm cd integrarea socioprofesionald
poate fi inteleasd ca o componentd a mecanismului specializat in rezolvarea
conflictelor, capacitatea unui sistem specific de a-si ajusta spontan sau
planificat mecanismele, procesele si structura la conditiile de mediu, reale sau
ipotetice, tinand cont de: 1) competenta personalitatii de a fi flexibila si de a
rezista la socurile provocate de integrare; 2) capacitatea personalitatii de a face
fata stresului.

Pentru a facilita intelegerea fenomenului de mobbing, autorii Mielu
Zlate M si Romeo Zeno Cretu’ au propus si analizim urmitoarele actiuni:

|.  actiuni vizand impiedicarea victimei de a se exprima — 1) superiorii
ierarhici 1i refuza victimei posibilitatea de a se exprima; 2) victima este constant
intrerupta cand vorbeste; 3)colegii impiedica victima sa se exprime; 4) colegii
tipa, jignesc victima; 5) este criticatd munca victimei; 6) se critica viata privata
a victimei;7) victima este terorizatd prin apeluri telefonice; 8) victima este
amenintata verbal; 9) amenintarea victimei prin scris;10) refuzarea contactului
cu victima (se evitd contactul vizual, se fac gesturi de respingere etc.); 11)
ignorarea prezentei victimei (de exemplu, adresdndu-se altei persoane, ca si
cand victima nu ar fi prezenta, nu ar fi vazutd);

Il.  actiuni vizand izolarea victimei — 12) nu se vorbeste niciodatd cu
victima; 13) victima nu este lasata sa se adreseze altei persoane; 14) victimei 1 se
atribuie un alt post care o indeparteaza si izoleaza de colegi; 15) li se interzice
colegilor sd vorbeasca cu victima; 16) se neaga prezenta fizicd a victimer;

Il.  actiuni ce presupun desconsiderarea victimei in fata colegilor — 17)
victima este vorbitd de rau sau calomniata; 18) se lanseaza zvonuri la adresa
victimei; 19) ridiculizarea victimei; 20) se pretinde ca victima este bolnava
mintal; 21) constrangerea victimei pentru a se prezenta la un examen psihiatric;
22) se inventeaza o infirmitate a victimei; 23) se imitd actiunile, gesturile, vocea
victimei pentru a o ridiculiza mai bine; 24) sunt atacate convingerile politice
sau credintele religioase ale victimei; 25) se glumeste pe seama vietii private a
victimei; 26) se glumeste pe seama originii sau nationalitatii ei; 27) victima este
obligata sd accepte activitdti umilitoare; 28) notarea inechitabild si Tn termeni
rau intentionati a muncii victimei; 29) deciziile victimei sunt puse sub semnul
intrebdrii sau contestate; 30) agresarea victimei in termeni obsceni sau
insultatori; 31) hartuirea sexuald a victimei (prin gesturi sau propuneri);

IV. discreditarea profesionala a victimei — 32) nu i se atribuie sarcini de
realizat; 33) privarea victimei de orice ocupatie si vegherea pentru ca victima sa
nu-si gaseasca singura vreo ocupatie; 34) Incredintarea unor sarcini inutile sau
absurde; 35) acordarea de activitati inferioare competentelor; 36) atribuirea in

! Zlate M., R. Zeno Cretu. Mobbing-ul sau psihoteroarea la locul de munca. in: Revista de
psihologie organizationald. Volumul II, nr. 1. 2002, pp.16-17
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permanenta a unor sarcini noi; 37) impunerea executarii unor sarcini umilitoare;
38) incredintarea unor sarcini superioare calificarii in scopul discreditarii
victimei;

V. compromiterea sanatatii victimei — 39) incredintarea unor sarcini
periculoase si nocive pentru sanatate; 40) amenintarea cu violente fizice; 41)
agresarea fizica a victimei, fara gravitate, cu titlu de avertisment; 42) agresarea
fizica grava, fara retineri; 43) i se provoacd intentionat victimei cheltuieli, cu
intentia de a-i produce prejudicii; 44) provocarea de neplaceri la domiciliu sau
la locul de munca; 45) agresarea sexuala a victimei.

Citandu-1 pe Leymann, autorii Mielu Zlate si Romeo Zeno Cretu® au
precizat cd acestea 45 de comportamente ale agresorului in raport cu victima sa
au 0 dubla semnificatie: pe de o parte, ele reusesc sa caracterizeze clar
mobbing-ul ca manifestare curentd, pe de altd parte, ele ar putea fi structurate
intr-un instrument de masurare a mobbing-ului. Bineinteles, toate organizatiile
sunt alcatuite din angajati cu idei, credinte, atitudini si perceptii care Tn mod
colectiv adoptd valorile care caracterizeazd organizatia respectiva. Organizatia
trebuie sd acorde feedback celor care nu empatizeaza cu valorile organizatiei ca
si evite conflictele. In plus, organizatiile (oricat de democratice ar fi) vor
solicita intotdeauna membrilor sdi anumite norme de conduitd, atitudini
nonconflictuale, reguli de protocol, indemnul spre conformare, dar deseori
acestea sunt resimtite ca presiune de catre individ. Evident, organizatiile care
impun un ritual al puterii excesive, autoritarism, nu pot fi tolerate, iar
izbucnirea conflictului este inevitabild. Intotdeauna, indiferent de cultura,
educatie, mentalitate, individul va lua decizii in care vor fi prezente adaptarile
consensuale, interesele si nevoile personale. In timp ce compromisul se
dezvolta intr-un context normativ, in care este valorizatd conformitatea si in
care divergenta si conflictul intern sunt considerate un pericol, consensul nu se
poate dezvolta decat intr-un context normativ, care valorizeaza diferenta si
diversitatea. Cele expuse anterior probeazd complexitatea conceptului in cauza,
precum si multiaspectualitatea in abordare, precizand ca fenomenul mobbingu-
lui este dinamic si nu va dispdrea de la sine.

In special, citandu-l pe Leymann (1996), autoarele A. Gheondea, S. llie
et.al.” precizeazd ci un prost management al conflictelor poate fi o sursi a
mobbing-ului, dar in combinatie cu organizarea neadecvatd a muncii,
specificand ca managementul conflictelor este o problema organizationala si nu
una individuald. Conflictele escaladeaza in mobbing numai atunci cand
managerii sau supervizorii fie neglijeaza, fie neagd aceastd problema sau daca

! Zlate M., R. Zeno Cretu. Mobbing-ul sau psihoteroarea la locul de munca. in: Revista de
psihologie organizationala. Volumul II, nr. 1. 2002, p.17

? Gheondea A. et.al. Fenomene specifice de discriminare la locul de munca: mobbing-ul. in:
Calitatea vietii, XXI, nr. 1-2, 2010, p. 113
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sunt implicati si alimenteaza astfel conflictul. Este cazul sd mentiondm ca
Leymann® distinge patru faze de evolutie a mobbing-ului.

« exista divergente de opinii, usoare conflicte
interpersonale care se pot rezolva, dar care rdman
nesolutionate si pot degenera in mobbing

* 1nstalare treptata a mobbing-ului, prin repetate actiuni ™
agresive Indreptate de o persoana sau de un grup asupra
altei persoane. Persoana vizata este descurajata, 1i scade

se instaleaza la nivel psihic stari de anxietate si chiar
atacuri de panica. /

* existenta permanenta a mobbing-ului, favorizata de
atitudinea conducerii de ignorare a situatiei sau, mai
mult, de tolerare sau intelegere cu agresorii.

« sfigmatizarea sociala a victimei, afectarca grava a
personalitatii acesteia si inlaturarea ei de la locul de
munca.

Figura 1. Faze de evolutie a mobbing-ului ( adaptat dupa Leymann)

Din perspectiva abordarii acestei teme, cercetarile si modelele teoretice
din literatura de specialitate atat strdine, cat si cele nationale recomanda analiza
culturii organizatiei drept o premisa importantd pentru prevenirea mobbing-ului
si in rezolvarea conflictelor intraorganizationale si interorganizationale. In
acest context, autorul M. Golu?, citandu-l pe Friedrich Glasl (1999),
mentioneaza cd: ,,pentru a evalua si controla dinamica potentialului conflictual
in organizatii, atentia trebuie indreptatda cu precddere asupra starii si
functionalitatii a trei subsisteme principale: 1) subsistemul spiritual, cultural; 2)
subsistemul social-politic; 3) subsistemul instrumental-tehnic.”

! Leymann H. Mobbing and Psychological Terror at Workplaces. in: Violence and Victims,
Vol. 5, No. 2,1990, Springer Publishing Company, pp. 119-126.

2Golu M. Conflicte si negocieri in organizafii.

Disponibil: https://andreivocila.files.wordpress.com/2010/pdf.
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Figura 2. Principalele subsisteme conflictuale in organizatii (adaptare dupa M. Golu)

Cu certitudine, conflictele nerezolvate genereaza aparitia unor stari
tensionale, care, daca sunt prelungite si intense, se soldeaza cu efecte negative,
dezintegrare, aparitia starilor depresive si a unor complexe daunatoare
personalititii. De asemenea, autorii Didier Anzieu si Jacques-Yves Martin®
sustin ca numai in interiorul cadrului consensual, conflictul poate conduce la
disparitia elementelor de dezintegrare, la restabilirea unitatii, in masura in care
permite tratarea antagonismelor. Si numai in acest caz conflictul are o functie
stabilizanta si devine un element de coeziune in grupul profesional.

in concluzie, analiza literaturii de specialitate ne-a permis si deducem
ca majoritatea situatiilor conflictuale incumba anumite aspecte stresante, care
genereazd implicit trdiri emotionale negative conducand la riscuri crescute de
mobbing. In plus, trebuie si constientizim importanta deosebitd a rezolvarii
situatiilor conflictuale pand ca acestea sd ajungd sa se transforme in mobbing.
Cu certitudine, rezolvarea conflictului profesional cuprinde o categorie de
strategii preventive, dar si rezolutive, de comunicare, de organizare a mediului
competitional deschis si corect, prin care conflictul este analizat si orientat spre
performanta. Reflectand asupra celor expuse anterior, trebuie sa evidentiem ca
din perspectiva autorilor citati, atunci cand procesul de mobbing este confirmat
(proces verificat prin frecventa si persistenta lui), putem face apel la anumite

! Anzieu D., Martin J. La dynamique des groupes restreints. Paris: PUF, 2013.
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acte de legislatie a muncii care obligd autosesizarea managementului si
conceperea unor programe cu adresabilitate individuala pentru protejarea §i
reabilitarea psihosocioprofesionald a victimei. De asemenea, trebuie sa
urmarim prevenirea stigmatizarii angajatului, pastrarea reputatiei  Si
competentelor anterioare. In cele din urma, o ultima forma de interventie la
care se apeleaza, atunci cand cele anterioare au esuat, ramane reabilitarea
Juridicd. a victimei. In aceasta situatie, mobbing-ul capati forma unui litigiu,
solutionat conform metodologiei dreptului civil.
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ASPECTE TEORETICE ALE REPREZENTARILOR Sl
PERCEPTIILOR CADRELOR DIDACTICE SI PARINTILOR
PRIVIND ORIENTAREA COPIILOR CU DEFICIENTE/DIZABILITATI
SPRE ACTIVITATEA PROFESIONALA

THEORETICAL ASPECTS OF THE REPRESENTATIONS AND
PERCEPTIONS OF TEACHERS AND PARENTS REGARDING THE
ORIENTATION OF CHILDREN WITH DEFICIENCIES /
DISABILITIES TOWARDS PROFESSIONAL ACTIVITY

Angela CUCER, dr. psihologie, conferentiar cercetator,
Institutul de Stiinta ale Educatiei

Rezumat: In acest articol este prezentatd analiza unor surse stiintifice privind
reprezentarile si perceptiile cadrelor didactice si parintilor referitor la orientarea
copiilor cu dizabilitati spre activitatea profesionald, inclusiv reprezentarile sociale a
dizabilitatii.

Cuvinte cheie: orientare profersionald, reprezentare, perceptie, cadru
didactic, parinte.

CZU: [376.112.4:37.064.1]:316.6

Abstract: This paper presents the analysis of scientific sources on the
representations and perceptions of teachers and parents on the orientation of children
with disabilities towards professional activity, including the social representations of
disability.

Key words: professional orientation, representation, perception, teacher,
parent.

UDC: [376.112.4:37.064.1]:316.6

Orientarea profesionala este definitd ca fiind actiunea sistematica de
formare a premiselor psihologice care determina optiunea tdnarului pentru un
profil profesional corespunzator aptitudinilor si capacitdtilor sale. Eficacitatea
orientdrii profesionale, dupd pérerea noastrd depinde de activitatea corecta a
sistemului educational, luindu-se in considerare nozologia si virsta copilului cu
dizabilitati cit si de reprezentdrile si perceptiile parintilor, cadrelor didactice
despre acest proces.

Deoarece reprezentdrile si perceptiile, aflate la punctul de interferenta
dintre psihologic si social, sunt rezultatul activitatii mintale a unui anumit
individ sau grup in scopul definirii pozitiei in raport cu situatiile, evenimentele
si obiectele sociale care 1i atrag atentia sau il preocupa, Abric (1997) considera
ca reprezentarile prezintd o componentd cognitiva, prin aspectele sale
psihologice si o componentd sociald, prin elaborarea si transmiterea lor in
cadrul grupului.
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S-a constatat ca primele cercetari in domeniul reprezentarilor sociale au
fost cele realizate de CI. Herzlich (1969) — reprezentarile sociale ale bolii si
sanatatii in spatiul francez; M.-J. Chombart de Lauwe (1979) — reprezentarile
sociale ale copilariei; D. Jodelet (1989) — reprezentarile sociale ale bolii mintale
intr-o comunitate rurald din Franta. Evolutia teoriei reprezentarilor sociale ia
amploare mai ales in anii 80 ai secolului trecut’.

Reprezentdrile sociale sunt idei, ganduri, imagini si cunostinte
impartagite de membrii unei societdti sau "sisteme cognitive, cu o logica si un
limbaj propriu" care ii permit individului "sd se orienteze si sa organizeze
mediul inconjurator”, Moscovici (1988).

O alta definitie, oferitd de catre Jodelet (1997), numeste reprezentarile
sociale drept "forma de cunoastere, elaborata social si impartasita, avand un scop
practic si concurand la construirea unei realitdti comune unui ansamblu social".

Numeroase cercetari de psihologie sociala au demonstrat faptul ca, in
explicarea comportamentelor umane oamenii manifestd tendinta de a
supraestima caracteristicile persoanei si de a neglija factorii externi care ar
putea contribui la randul lor la intelegerea motivatiei subiacente respectivului
comportament. Din aceastd cauzd, majoritatea cercetarilor privind diversele
implicatii psiho-sociale ale deficientelor/dizabilitatilor sunt centrate mai
degraba pe individ si nu pe interactiunea dintre acesta si mediul in care traieste.
Drept consecinta, persoanele cu deficiente/disabilitati sunt etichetate. Pozitia lor
in societate a fost afectatd negativ de crearea si perpetuarea acestor reprezentari,
adeseori fiind vazuti ca "ciudati" si sortiti anormalului, neproductivului sau
antisocialului.

Totodatd conceptiile teoretice si practice care stau la baza
interventiei/practicilor educative si sociale, sunt influentate de cultura si
reprezentdrile specifice anumitor grupuri sau medii sociale. Astfel
reprezentdrile sociale ale deficientei/dizabilitdtii au fost influentate si de
Clasificarea Internationald a Deficientelor, Disabilitatilor si Handicapurilor
(ICIDH, International Classification of Impairments, Disabilities and
Handicaps, elaborat de Organizatia Mondiala a Sanatatii, 1980), prin care sunt
definiti termenii deficientd, disabilitate si handicap.

Au fost efectuate unele studii privind reprezentarile sociale ale
persoanele cu deficiente/disabilitati. Mercier, 1999, a demonstrat cad relatia
dintre culturd si deficientd/disabilitate este complexa si se desfasoara pe nivele
diferite de determinare reciprocd: mediul social si cultural poate contribui la

! Botosineanu, F., Reprezentarea sociald a persoanei cu dizabilititi din Romania. Premise
teoretice la un studiu de caz, Alfa, Iasi, 2011.

Doise, W., Ancorarea in studiul reprezentarilor sociale, in: Neculau, A. (coord.), Reprezentarile
sociale. Psihologia campului social, Polirom, Iasi, 1997.
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producerea deficientei sau handicapului, modalitatile de abordare a deficientei
sunt marcate socio-cultural, conceptia privind deficienta este influentata de
perioada socio-istorica in care fiinteaza individul deficient.

Luind in considerare faptul ca, disabilitatea nu Inseamna doar limitari in
activitatea persoanei, ci si existenta unor capacitati care pot sa contribuie la
depasirea unor disfunctionalitati asociate deficientei, Mercier si Bazier (2001),
propun valorificarea tehnologiilor informationale moderne in scopul insertiei
profesionale a deficientilor, precum si operarea unor adaptari la locul de munca
care vizeaza diminuarea handicapului si a dezavantajelor sociale de la locul de
muncd. Aceasta abordare a schimbat reprezentarile sociale, prin oferirea
sanselor de participare la viata reala a societatii si valorificarea potentialitatilor
si capacitatilor persoanei cu deficiente/disabilitati.

Din perspectiva studiului experimental, specific reprezentarilor
pedagogilor si a pairintilor, existd putine cercetdri privind deficientele. De Rosa
(1997), intr-o analiza selectiva a domeniilor sau obiectelor sociale analizate atat
din perspectiva reprezentarilor sociale, cat si din perspectiva cognitiei sociale si
a psihologiei dezvoltdrii, mentioneaza, in cadrul aceleasi rubrici cercetari
privind boala mentala, devianta si handicapul.

Reprezentirile privind boala mentala au constituit subiectul de cercetare
al lui Jodelet (1997). Concluziile autoarei fiind: populatia rurald in cadrul careia
locuieste o comunitate de bolnavi mentali, dezvolta anumite reprezentari menite
s o protejeze de acestia, deoarece "se teme sa nu fie asimilatd cu bolnavii si nu
poate accepta ca acestia sa fie integrati in tesutul social".

Morvan (1997) a realizat un studiu clinic privind reprezentarile sociale
ale deficientelor mintale, in urma caruia s-au evidentiat cinci categorii de
imagini care se afla la baza reprezentarilor sociale, distibuindu-se astfel:

e imaginea semiologica, care accentueaza deficienta fizicd, in cazul
deficientei mintale fiind evidentiate caracteristici ce tin de sindromul Down,
autism si boli psihice.

« imaginea figurii "purtatoare" de caracteristici, prin care persoanele
deficiente sunt percepute ca vesnici copii, chiar adulti fiind, incapabili sa se
integreze autonom in viata sociala;

e imaginea secundard, care traduce consecintele deficientei in termeni
de asistentd tehnicd in deficienta fizica, respectiv izolare afectiva in deficienta
mintala;

e imaginea afectiva, reprezentatd prin trdirile afective ale persoanei
deficiente, care sunt pozitive si marcate de vointa de a se adapta la persoanele
deficiente fizic, in timp ce persoanele deficiente mintal traiesc in izolare sociala,
in contextul unor relatii de dependenta;

e imaginea relationala, care se afla la baza relatiilor afective pe care le
stabilesc persoanele valide cu cele deficiente. In cazul persoanelor deficiente
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mintal, aceste relatii sunt marcate de frica. Dupa acelasi autor, exista cinci tipuri
de reprezentdri sociale ale deficientei:

reprezentdri sociale care:

1. sustin si sunt sustinute de concepte care clasifica deficientele,
disabilitatile si handicapurile;

2. casursa a exluderii, marginalizarii si refuzului diferentei;

3. asociaza deficienta sau handicapul sprijinului tehnic, uman, fizic
sau institutional,

4. reduc deficienta sau handicapul la suferinta;

5. asimileaza persoana deficienta, reprezentarilor sociale ale copilului.

Prin combinarea acestor reprezentari sociale rezultd imagini complexe
ale persoanei cu deficiente/disabilitati de genul, protezat, copil, suferind,
institutionalizat, etc.

Jodelet (1997), analizeaza modalitatile diferite de reprezentare a
sexualitatii deficientilor mintali de catre educatorii si parintii acestora.
Educatorii/profesorii le atribuie copiilor o sexualitate "salbatica", "brutald si
fara afectivitate" in timp ce parintii "au o viziune desexualizatd a copiilor lor,
dar debordand de afectivitate".

Mercier (1997) intr-un studiu privind reprezentdrile sociale ale
patronilor care angajeaza persoane cu deficiente/disabilitati si ale persoanelor
deficiente angajate, evidentiaza urmatoarele aspecte:

1. vehicularea de catre patroni a stereotipurilor raspindite in societate,
potrivit cdrora deficienta inseamnd lipsa si implicit, o diminuare a abilitdtilor
necesare indeplinirii unor sarcini profesionale.

2. asimilarea frecventa a persoanelor cu deficiente fizice cu cele
deficiente mintal.

3. perceperea deficientei ca avand un caracter evolutiv.

4. perceperea deficientei ca o pierdere a randamentului muncii, In
pofida amenajarilor operate la locul de muncd, formadrii initiale si experientei
persoanei cu deficiente/disabilitati.

5. devalorizarea persoanelor cu deficiente/disabilitati, fapt ce duce la
angajarea acestora in locuri de munca destinate persoanelor necalificate, in
pofida calificarii profesionale.

6. congtinetizarea asumarii unui risc din partea patronilor prin
angajarea persoanelor cu deficiente/disabilitati.

Din cele cateva studii enumerate se poate desprinde o idee: chiar daca
oferta educativd si institutionald s-a diversificat, universul reprezentarilor
sociale ale populatiei raimane marcat de pattern-uri arhaice. Prin urmare, este de
dorit acceptarea persoanei cu deficiente/disabilitati prin caracteristicile care o
diferentiaza si o apropie 1n acelasi timp de noi, marea majoritate etichetata drept
"valida".

Din perspectiva dizabilitatii, reprezentdrile si perceptiile parintilor,
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cadrelor didactice, a publicului constituie un factor important in promovarea
drepturilor persoanelor cu deficiente/disabilitdti de a duce o viatd cat mai
apropiatd de normal, de a avea acces la orientare profesionald, respectiv
asumarea statusului si indeplinirea rolurilor ca si ceilalti membrii ai societatii.

Din pacate, stereotipurile negative si reprezentarile generatoare de
prejudecati se regasesc si la profesori si la parinti provenind, Tn mare masura,
din miturile pe care le vehiculeaza specialistii (de vreme ce "calificd" unele
persoane deficiente ca "idiot", "imoral” sau "periculos") ceia ce duce spre
segregare si institutionalizare, excludere sociald. S-a constatat, ca prezenta unor
atitudini si reprezentari pozitive in rindul profesionistilor, integrarea/includerea
copiilor cu dizabilitati in invatimantul de masd ar contribui la evitarea unor
politici de tipul celor mentionate mai sus.

Analiza surselor stiintifice referitor la reprezentarile parintilor a cadrelor
didactice privimnd orientarea profesionald si 1invdtarea permanenta a
persoanelor cu CES ne-a permis sa constatdm ca ca parintii inclusiv si cadrele
didactice au un rol important in orientarea profesionala a persoanei cu
dizabilitati.

Unele surse ne relateaza ca pedagogii percep realizarea mai efectiva a
orientarii profesionale a copiilor cu dizabilitati numai prin crearea unui sistem
complex de orientare profesionald, ce va permite formarea la ei motivatiei de a
munci, de a se integra social si de a aduce o contributie personald la dezvoltarea
societatii. De asemenea, 1n reprezentarea cadrelor didactice orientarea
profesionald este un complex de masuri speciale in domeniul autodeterminarii
profesionale, luind in considerare necesitatile si particularitatile de dezvoltare
ale individului cit si cererea pentru o profesie (specialitate) pe piata muncii si
se va realiza cu succes, dacd vor aplicate diferite forme de organizare a
orientdrii profesionale:

e asistenta in identificarea orientdrii profesionale, in corespundere cu
interesele si capacitdtile persoanei,

e  pregdtirea pentru invatarea permanenta si munca ;

o formarea valorii autoeducatiei si a autodezvoltarii in sfera
profesionala preferata;

o asistentd in formarea atitudinii fata de profesii atractive cit si fata de
profesiile neatractive, dar care trebuie insusite, din cauza problemelor de sanatate.

e cunoasterea detaliatd a caracteristicilor specifice specialitati alese;

e dezvoltarea capacitatii de comunicare, de a lucra in echipa;

e dezvoltarea capacitatii de a prognoza dezvoltarea profesiei alese.

! TpymoBoe u mpodeccHOHAIBPHOS OPUCHTUPOBAHKE JIHUI ¢ MHBaIUI-1 78 HOCThIO 1 OB3: yueb.
nocobue / IletpoBa E.A., IMTuenunosa B.B., lxa-dap-zame .A., Kapmmox A.B. — M.:
WznarensctBo PI'CY, 2016.
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Includerea in activitatea de orientare profesionald va fi mai eficienta
dacd una dintre formele initiale de lucru cu acesti copii va fi trainingul ce 1i va
antrena 1n intelegerea dizabilitdtii sale, 1i va ajuta sa evite dificultatile privitor la
adaptare la diferite forme de participare profesionala ulterioare.

I".B. Pe3ankuna (2014) privind reprezentdrile cadrelor didactice referitor
la orientarea profesionald a acestor copii scoate n evidenta faptul cd in procesul
de orientare profesionald este important de a lua in considerare un sir de factori
ce influientiaza asupra formarii competentelor profesionale ale acestor copii:

1. natura ascunsd a unor calititi profesionale importante care se
manifesta numai in activitate;

2. lipsa unor criterii interne de evaluare a propriei personalitati,
abilitati, succese si esecuri, concentrandu-Se in principal pe evaluari externe;

3. nivelul insuficient al constiintei de sine a adolescentilor,
instabilitatea starii emotionale, stima de sine inadecvata;

4. lipsa experientei de viatd si informatii fiabile despre lumea
profesiilor si piata muncii.

In reprezentirile cadrelor didactice, un rol apate in orientarea
profesionald a copiilor cu dizabilitati 1i revine diregintelui si psihologului,
misiunea cdruia e sa pregateascd copii din punct de vederte psihologic catre
muncd; sa se autocunoasca pe sine; le face cunostinta cu diferite profesii;
studieze personalitatea copilului, interesele, capacitatile acestuia; organizeze
diferite activitdti unde copilul cu dizabilitati se poate manifesta; stimuleze
participarea la diferite cercuri; formeze si intretind legdtura cu diferite
organizatii ce se ocupd de orientarea profesionald a persoanelor cu dizabilitati;
lucreaza cu pdrintii acestor copii; i1 ajuta cu angajarea in cimpul muncii etc. 2

Potrivit perceptiei cadrelor didactice, pentru ca orientarea profesionala a
acestor persoane sa aibd succes, este important sa li se dezvolte o atitudine
activa fatd de ei Insisi si capacitdtile sale; o atitudine adecvata fata de situatia de
a alege o profesie, bazati pe constientizarea dorintelor si capacitatilor proprii. In
afara de aceasta un rol important in orientarea profesionala il are constientizarea
de catre persoana a particularitatilor sale psihofiziologice de dezvoltare.®

! Oprammsarus paGotsl o mpodopreHTay ¥ MpohaaNTALNK AeTeii-HHBATNAOB H JIHI C
OB3 : yueOHO-MeToanueckuil KoMIDIeKT / [cocT. I'.B. Pe3ankuna] ; Mun-Bo 00pa3oBanus Pecr.
Komu, Komu pecrt. ua-T pa3sutusa o6pazoBanmst. — CeikteiBkap: KPUPO, 2014. — 48 c.

? TIpodopuentanmonnas pabora co mxonbaukamu , Llaxosa M.C., TBOY COII Ne3 z.o.
Iloxeucmueso, in “TIpodeccroHambHASI OPUCHTAIUS B YCIOBHSIX COBPEMEHHOTO 00pa3oBaHMA,
Matepuansl perMoHaJbHOTO IEAAarOrHYecKoro coBeTa (B (opMe HWHTEpHET-KOH(EpEeHINN),
Camapa 2012.

¥ KomrmiekcHbiif TOAX0A K HPOQOPHEHTAlMH M HPO(GKOHCYTHTHPOBAHHMIO MOAPOCTKOB C
OrPaHUYEHHBIMH BO3MOXHOCTAMHU 310poBbsi, CBuctyHosa E.B., AnanseBa E.B., 68
http://systempsychology.ru/journal/2011_4/75-svistunova-ev-ananeva-ev-kompleksnyy-
podhod-k-proforientacii-i-profkonsultirovaniyu-podrostkov-s-ogranichennymi-
vozmozhnostyami-zdorovya.html
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Experienta ne demonstreazd ca parintii au o influientd colosald asupra
copiilor sdi. Din acest considerent orientarea profesionald si educatia
persoanelor cu dizabilitdti depinde si de reprezentdrile si perceptiile parintilor
despre acest proces.

In reprezentarea cadrelor didactice directiile de activitate cu parintii
acestor copii pentru o orientare profesionala eficienta a copiilor lor ar fi:

1. Discutii referitor la perspectiva orintdrii profesionale: alegerea
profesiei, activitatile de pregatire catre profesie, informarea parintilor referitor
la activitatea de orientare profesionald din scoald,etc. Este important de a alcatui
un plan comun si masuri privind orientarea profesionala a copilului.

2. Organizarea adundrilor parintesti pe problemele orientarii profesionale.

3. Organizarea discutiilor privitor la orientarea profesionald Impreuna
cu parintii , copii, pedagogi, reprezentanti ai intreprinderilor. Astfel de discutii
au un caracter informational, scopul fiind activizarea pozitiei parintilor, marirea
responsabilitatii pentru orientarea profesionala a copilului.

4. Discutii individuale si asistentd in orientarea profesionala cu parintii
cit si cu copii. In activitatea individuald in unele cazuri de corectat pozitia
parintilor privitor la problemele de sadnitate a copilului, conditiile reale ale
intreprinderii, situatia pe piata muncii si prognosticul.

5. Crearea contactului cu copilul prin: indeplinirea in comun a sarcini,
participarea la traininguri, frecventarea psihologului.

6. Intretinerea legiturii cu familia pentru a primi informatie privind
problemele intilnite.

7. Crearea unui parteneriat dintre parinte si copil prin formarea
contactului emotional dintre ei.*

Pentru a depista pozitia parintilor, reprezentarile si perceptiile acestora
cu privire la orientarea profesionala a copiilor cu dizabilitati colaboratorii
Institutului de Cercetari Stiintifice din Sanct —Petersburg au elaborat o ancheta
rezultatele careia au scos in evidentd interesul parintilor de a obtine indrumare
din partea profesorilor, medicilor si psihologilor in ceia ce priveste orientarea
profesionald a copilului cu dizabilitati. Sarcina de a angaja copii in cimpul
muncii In perceptia parintilor este una dintre cele mai importante probleme de
viatd. Multi parinti au manifestat interes si fatd de consilierea profesionala
proprie iar, in unele cazuri, de gasirea unui loc de munca de aceeasi profesie ca
si a copilului sau.

Constatarea reprezentarilor parintilor referitor la orientarea profesionala
a copiilor cu dizabilitati a permis sa fie determinate directiile principale de

! TpynoBoe u npoeccnoHasbHOE OPUEHTUPOBaHKE JHL ¢ MHBaNUA-178 HocThio M1 OB3: yueb.
nocobue / IlerpoBa E.A., ITyenmnosa B.B., xa-dap-zame [.A., Kapmmox A.B. — M.:
MznarensctBo PI'CY, 2016.
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lucru pentru dezvoltarea competentei parintilor privind orientarea profesionala a
copiilor lor, a aprecia experienta si activitatea acestora pentru pregatirea
copiilor de viata, a determina continutul si formele de educatie in familie, a
elabora masiri de psihocorectie a relatiilor familiare.*

Un alt studiu efectuat pe un esantion de 232 familii din 1in orasul
Surgut, din  regiunca autonomda  Hanti- Mansiisc-lugpe, referitor la
reprezentdrile parintilor despre orientarea profesionala a copilului cu dizabilitati
a scos 1n evidenta 43,3% dintre parinti (43 persoane) din numarul total de
subiecti nu cunosc ce tip de orientare profesionald are nevoie copilul sau;
37,5% (84 subiecti) nu s-au gindit nici odata despre orientarea profesionald a
copilului sau. Cauza fiind virsta copilului 0-10 ani sau caracterul bolii ce nui
permite sd studieze si sd obtind o profesie. Doar 19,2% dintre parinti (43
subiecti) cunosc ce profersii ar putea Insusi copilul in dependenta de
dezvpoltarea sa psihofiziologica. Prin urmare problema orientarii profesionale a
persoanelor cu dizabilitati raimine deschisa.

Din numarul total de subiecti intervievati 65,9% (143 subiecti) n-au
raspuns referitor la activitatea de mai departe a copiluliui sau; 18,9% (41
subiecti) au afirmat ca copilul va invata in continuare, va primi studii superioare
sau medii speciale; 3,2% (7subiecti) au remarcat ca copilul lor va lucra, o
persoana a afirmat ca copilul isi va desfasura activitatea de munca acasa; 9,2%
(13 subiecti) au declarat ca nu cunosc ce va face copilul lor in viitor. Astfel sa
constatat cd un numdr mare fe familii sunt orientate sd acorde ajutor in
orientarea profesionald a copiilor lor. 18% (40 subiecti) au remarcat ca
obtinerea profesiei dorite pentru copil este real, ei determinindu-se unde va
merge copilul mai departe. 5,8% (13 subiecti) au remarcat cd orientarea
profesionala pentru copii lor din cauza dizabilitatii nu este accesibil.?

In concluzie putem conchide ci formarea si orientarea profesionald
este unul dintre cele mai importante mijloace de integrare a copiilor cu
trebuie realizatd cit mai curand posibil, de Indatd ce dezvoltarea unei persoane
ii va permite sa se gandeasca la alegerea unei profesii.

Scopul orientarii profesionale este de a determina profesia potrivitd si de
a permite persoanei sa-si aleagd profresia in corespundere cu capacitatile sale si
nivelul de dezvoltare. lar eficacitatea orientarii profesionale a copiilor cu
dizabilitdti depunde mult de reprezentarile si perceptiile parintilor, cadrelor

Ponp cempu B mpodecCHOHATLHOM CaMOOTPEACIEHUU. TIOJPOCTKA € OTpaHUYECHHBIMH
BO3MOXHOCTSIMH 3I0POBBS, https://studref.com/449298/ pedagogika/rol_semi_
professionalnom_ samoopredeleniipodrostka_ogranichennymi_vozmozhnostyami_zdorovya
2 Jlonuenxo, A.C., IlpodeccronanbHas OpUEHTALUSA ETCH ¢ OrPAHUYCHHBIMU BO3MOXKHOCTSIMH
310pPOBbS, bBY XMAO - HOepvr «Memoduueckuii yeHmp pazeumusi COYUATbHOSO
obcayacusanusy, e. Cypeym 30 http:// methodcentr. ru/ SMI/nashipub/020.pdf
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didactice despre acest proces si dizabilitate in general.
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FORMAREA PREMISELOR SCRISULUI LA DEBUTUL SCOLAR

FORMATION OF THE PREMISES OF WRITING AT THE
BEGINNING OF SCHOOL

Stella DUMINICA,
cercetator stiintific ISE

Rezumat: Formarea premiselor scrisului ca instrument de baza al activitatii
de invdtare sta la baza dezvoltdrii intelectuale a copiilor prescolari. In prezent mulfi
copii intdmpina mari dificultati la invagarea scrisului, deoarece sunt necesare unele
mdsuri de ordin metodologic, care se impun a fi luate nu numai odata cu invatarea
sistematica a scrierii in clasa intdi, ci chiar in institutiile de educatie timpurie.

Cuvinte cheie: premisele scrisului, maturitate graficd, pregrafisme, traseul
grafic, activitatea psihomotrica.

CZU: 372.45:372.3

Summary: The acquisition of writing as the basic tool of learning activity is
the basis for the intellectual development of pre-school children. At present, many
children have great difficulty in learning writing because some methodological
measures are required, which need to be taken not only with the systematic teaching of
first grade writing, but also in early education institutions

Keywords: the premises of the writing, the graphic maturity, the graphic
design, the graphical route, the psychomotor activity.

UDC: 372.45:372.3

Procesul educational, directionat spre formarea premiselor scrisului,
trebuie orientat cu preponderentd spre formarea competentelor de comunicare
scrisd, priceperea de a tine corect creionul, pixul; ménuirea corectd a miscarii
mainii in vederea insusirii asa-numitului gest grafic (forma literelor mari de
tipar si pregrafismele — elementele grafice a literelor de mana). Aceste unitati de
competentd se vor realiza in cadrul activitatii fundamentale a prescolarului —
jocul si a activitdtii ce-si ia inceputul la aceastd varstd — invatarea.

Printre obiectivele primordiale ale pregatirii copiilor pentru scoala pe
langa formarea personalitatii este si cea de a-i pregati inclusiv si pentru citire si
scriere (F. Sohin, A. Zaporojet, D. Elconin, L. Vagotski, L. Jurova, P.Noveanu,
U.Schiopu, C. Stefanescu, C. Marinescu , I. Brule, M. Belliot, P. Legat, R.
Delogne, M. Penes, 1. Serdean.etc.). Problema invatarii scrisului si formarii
abilitatilor motorii fine a fost abordata in R. Moldova de catre cercetatorii: S.
Cemortan, L. Mocanu, L. Granaci, M. Harea. *

Acesti cercetatori sunt de parerea ca pentru a-i invata pe copii s scrie

! Cemortan S., Pregétirea pentru scriere, Ghid metodic, Stelart, 2005, 68p.;
103



The Scientific Journal of Cahul State University "B. P. Hasdeu": Humanities
Ne. 2 (10), 2019

corect si frumos la scoald e necesar ca ei in perioada prescolara sa se insuseasca
treptat, pas cu pas ,.,tehnica scrisului”. Astfel va fi posibil de a le educa dorinta
de a scrie, de a extinde cercul lor de cunostinte despre ,,legile scrisului”; de a-i
familiariza cu pregrafismele care intrd In componenta literelor alfabetului; de a
le forma abilitatile necesare etapei preabecedare din clasa 1.

Insusirea scrierii ca instrument de baza a activitatii de invatare sta la
baza dezvoltarii intelectuale a copiilor de varstd prescolari. In prezent multi
copii intampina mari dificultafi la invatarea scrisului, deoarece sunt necesare
unele masuri de ordin metodologic, care se impun a fi luate nu numai odata cu
invatarea sistematica a scrierii in clasa Intai, ci chiar in institutiile de educatie
timpurie.!

Actul invagarii scrisului este un proces didactic esential dar si un proces
psihologic. Prin activitatea perceptiva se realizeaza procedeele de cunoastere si
se pun bazele asimildrii acestor trasee grafice. Asa cum precizeaza J. Piaget,
intre conditiile obtinerii unor rezultate nesatisfacitoare in cunoasterea
modelelor propuse copilului se inscriu incapacitdtile exterioare acestuia de a
explora figurile spatiale, cat si faptul cd invatamantul nu solicitd suficient
copilul sa exploreze prin masuri didactice adecvate.?

In scriere este importanti nu numai apropierea de modelul grafic, ci si
explorarea acestuia, interiorizarea lui prin procedee variate, pentru realizarea
asimildrii. Pentru cunoasterea traseelor grafice calea o constituie interiorizarea
progresiva a operatiilor. Astfel, actiunea se va transforma in reprezentare, iar
scrisul, de la model devine instrument. Activitatea psihomotrica specifica se
impleteste cu cititul, care cere recunoasterea si operarea cu elementele grafice
asimilate. Cum in aceasta dinamica fina procesul de abstractizare este unul de
interiorizare, trebuie de Inteles cd la acest nivel apar dificultati in momentul in
care copilul nu posedd integritatea analizatorilor si capacitatilor sale de
cunoastere (perceptia psihomotricd, abstractizarea, asimilarea etc.).

Pentru a invéta scrisul, copilul trebuie sa posede o ,,maturitate grafica”
sau, cum o numeste S. Borel-Maisonny, o varsta grafica.

! Purcia S., Elemente de psihopedagogie a insusirii scrierii, EDP, RA, Bucuresti, 1998;
2 Vrasmas E. Invitarea scrisului, Chisinau: Editura Arlequin, 2011. p.35;
% Ibidem p.35
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Figura 3. Componentele maturitatii grafice

Varsta grafica e evaluatd de ansamblul particularitatilor afective,
intelectuale si psihomotrice. Pentru a evidentia aceastd varsta propice scrisului,
cele mai bune criterii sunt dezvoltarea maturitatii si comportamentului
psihologic de baza pentru ca scrierea este n acelasi timp o ,, actiune motrica”
ca si operatie intelectuala” (Borel-Maisonny).

Pe de altd parte, aceastd maturizare graficad este exprimabild concret
printr-o serie de capacitati generale si specifice (speciale) care se constituie in
posibilitatea de a aborda scrisul. Aceste capacitati sunt de fapt datele
neurologice ce intervin in adaptarea copilului la iul material si la cel social si
care se pot defini drept capacitati instrumentale. Elementele de ordin perceptiv,
capacitdtile motorii si de limbaj sunt un sistem necesar si obligatoriu adaptarii
copilului la activitatea grafici. Din punct de vedere psihologic, datele
instrumentale necesare copilului au in centru perceptiile si psihomotricitatea,
care sunt cel usor evidentiabile in trasarea liniei grafice.

Schematizand evolutia gestului grafic, putem astfel spune cd el
inglobeazd 1n sine motricitatea (gestul) cat si limbajul care i sta la baza (L.
Lurcat).

Fiind considerat o capacitate instrumentala complexd, scrisul este de
fapt o proiectie in spatiu grafic a unei miscari interiorizate, ceea ce inseamna ca
linia graficd poartd in sinteza acestor elemente, chiar evolutia psihomotricitatii
individului.

Traseul grafic efectuat de copil poate da informatii despre capacitatea lui
de a-si apropia acest instrument de adaptare

Prin traseu grafic (traiect/ linie, forma) se intelege orice urma grafica
pe care o poate realiza copilul. Acesta se evidentiaza prin doud aspecte:

v Libera exprimare a propriei personalitati (cand e vorba de
desenul liber);

v Incadrarea in regula si cerinta grafica, fonografica, caligrafica,
ortografica si gramaticala (cand e vorba de scris).
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A doua acceptiune a generat in literatura de specialitate o intreagd gama
de atitudini fatd de ,,constrangerea” la care scrisul supune copilul, in opozitie
cu exprimarea libera prin desen.

Linia (traseul, traiectoria) grafica este elementul generic, de la care se
poate analiza activitatea grafica.

In acelasi timp, este important de subliniat ca analiza calitativd a formei
scrisului pune 1n lumind si ,Uumplerea spatiului grafic” (,pata”, , semnul
grafic”), ceea ce defineste orientarea in spatiul grafic, organizarea paginii,
corespunzatoare organizarii grafismului in desen si scris.

Vom analiza cele doua elemente principale ale analizei formei scrisului:
traseul grafic si organizarea in spatiul grafic. J de Ajurriaguerra pune un
mare accent pe organizarea paginii la scris [Bibliograf].

Astfel, datoritd importantei pe care o are psihomotricitatea in invatarea
scrisului, evidentiem drept criterii necesare unei analize calitative a scrisului (ca
forma):

3. Forma si
proportia
semnelor grafice

1.Organizarea 2 indemanarea
paginii executiei

Figura 4. Criterii de analiza calitativa a scrisului

In cazul unor tulburiri ale grafismului, acestea vor corespunde:

v/ unei proaste organizdri a paginii (nu da impresia de unitate);

v' neindemanarii (deformari, poticniri, copilul nu se supune
caligrafiei);

v' erorilor de forma si de proportie.

La acestea, este necesar sa se adauge criteriile reiesite din analiza
proceselor de asimilare a modelelor grafice cu care copilul se intalneste in
scoald: lizibilitatea, claritatea si perfectiunea formei.

Un alt argument il constituie faptul ca in orice activitate de invdtare sau
de reinvatare (interventie specializata), progresia fiecarui copil este cel mai bun
ghid, iar comparatiile cele mai eficiente sunt cele facute prin raportarea
copilului la sine Insusi, in perioade diferite.

Specificul proceselor psihice implicate la scris determind o organizare
diferentiatd a unitatilor de competen‘gél:

! Vrasmas E. invitarea scrisului, Chisinau: Editura Arlequin, 2011. 240p.
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Etapa invatarii

Faza

Strategii didactice

Desenul

mazgalitura
desenul explicativ
desenul cu motive
distincte

scrierea fictiva

Exercitii de executarea
conturilor grafice cu
instrumente diferite (de la
pensuld si acuarela la creion,
pe foi albe, pe suprafete din
ce In mai restranse, pana la
foaia de caiet)

Pregatirea pentru
scris

Maturizarea motorie

Motricitatea generala,
constientizarea pozitiei
corecte a corpului si
coordonarea oculo-motorie.
Motricitatea find, supletea si
abilitatea mainii.
Lateralitatea.

Maturizare cognitiva
Conduitele perceptiv-
motrice de orientare,
organizare, structurare
spatio-temporala.
Formarea si dezvoltarea
campului grafic.
Formarea abilitatilor
implicate in actul grafic.

Notiunea de forma: cerc,
dreapta, curba etc.

Noutuni spatiale: sus/jos, in
fata, in spate, dreapta,
stanga.

Notiuni spatio-temporale
inainte/dupa.

Notiuni de marime: mare,
mijlociu, mic.

Notiuni de cantitate:
numarare.

Notiunile schemei corporale.

Maturizarea afectivd

Motivatia optimala: interes
pentru scriere.

Stabilitate afectiva,
organizarea si ritmul scrierii.

Initierea in
scriere

Reproducerea motorie
Scrierea literelor mare de
tipar

Reproducerea elementelor
grafice si insusirea
acestora.

Executd miscarea
corespunzatoare scrierii
literei mare de tipar in aer,
pe masa, pe foaie, fara si
apoi

c-un instrument de scris.

Reproducerea cognitiva

Executa analiza si sinteza
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grafo-lexica a elementelor
componente ale literei.
Face diferentierea
elementelor grafice.
Compara forma literelor
mare de tipar si pronuntia ei
cu alte asemanatoare.

Reproducerea afectiv- Copilul este motivat pentru
motivationald scris si recunoaste (singur,
fara a 1 se cere) literele 1n alt
context.

Daca copiilor de la varsta frageda li se dezvoltd in mod natural muschii
grosieri, atunci muschii mici ai mainii nu se dezvolta de la sine, e necesar de un
antrenament special. Acest proces include™:

. exercitii de antrenament grafic;

. scrierea elementelor literelor de mana (pregrafisme);,

. imbinarea, unirea elementelor literelor in combinatii de grafisme;
. scrierea literelor de mana, a cuvintelor (la dorinta copiilor).

In pregitirea copiilor pentru scoald este important nu a-1 invita a scrie
cifre, litere de mdna etc., dar crearea conditiilor pentru dezvoltarea mugchilor
mici al palmelor si degetelor.

In cazul cand acesti muschi nu sunt bine dezvoltati pani la vérsta de 6-7
ani, copilul intimpina mari dificultdti la scrierea pregrafismelor (puncte, linii
drepte si oblice, bastonate, bucle, zale etc.) si a literelor de mdna. De
mentionat: la baieti motricitatea grosierd este mai bine dezvoltata ca la fete, dar
motricitatea fina intarzie cu un an si jumatate la debutul scolar. lata de ce baietii
intampina mari dificultati la scriere si e necesar ca educatorul/parinte sa acorde
mai multa atentie formarii abilitdtilor motorii fine, incepand cu varsta frageda.

Unii educatori recomanda copiilor sa se antreneze la scrierea corecta (4-
5 randuri si mai mult), la executarea cu multa precizie a elementelor de scris
prin repetarea acestora sau propun sa repete niste siluete de figuri asemanatoare
cifrelor, literelor (ratuste etc.). Aceste metode nu aduc rezultate asteptate. Cu
toatd straduinta copiilor, dar la repetarea in sir aceluiasi element participa unii
si aceeasi muschi, care obosesc repede si copilul scrie, deseneaza mai rau ca la
inceput, se plictiseste si o face cu forta sau se dezice. De aceea se recomanda
activitdtile de desen, modelare, decupare etc.. In cadrul, acestor activitati, ei se
straduie sa duca linia corect, sa reprezinte cercul rotund, sa-1 decupeze s.a,

! Cemortan S., Pregétirea pentru scriere, Ghid metodic, Stelart, 2005, 68p.;
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astfel ei trec de la o miscare la alta fara ca sd oboseasca si sa depuna mare efort,
iar interesul lor sporeste de la realizarile obtinute, astfel manutele se antreneaza
mai cu spor.

,Rolul decisiv in pregatirea copilului pentru scris apartine institutiei
prescolare” (S. Cemortan). In aceasti perioada pregititoare, activitatile practice
pe care le efectueaza copiii vizeaza destinderea musculara, supletea bratelor, a
pumnului, a articulatiilor mainii si a degetelor, dar si concentrarea atentiei,
gandirii pentru a realiza un scris corect i citet.

In cadrul activitatilor integrate educatorul trebuie si organizeze in mod
captivant formarea abilitdtilor motorii fine, prin intermediul diferitor strategii
didactice care au menirea de a-i pregati pe copii pentru scriere:

Desenul poate fi realizat pe o tema comunda utilizaind un model, sablon
sau pe o tema libera (la dorinta copilului). Instrumentele de desen ar putea fi:
creioane colorate, pixuri, creta.

Copilul trebuie sa deseneze si sa coloreze imagini dupa anumite reguli:

1. dupa modelul (educatorului/ parintelui);

2. dupa puncte/cifre;

3. cealalta jumatate a obiectului;

4. elemente fara a scoate pixul de pe foaie.

Avantajele:

* dezvolta motricitatea fina — folosirea degetelor si a mainii pentru
diferite miscari.

* incurajeaza creativitatea copilului. Din momentul in care va invata ca
el controleaza creionul si cu ajutorul imaginatiei, copilul este liber sa creeze, sa
experimenteze.

* 1l ajuta sa-si exteriorizeze emotional si chiar putem afla despre starea
lui sufleteasca urmarind cu atentie desenele copilului.

Aplicatia este o activitate ce are un caracter practic - aplicativ care
permite imbinarea muncii fizice, practice cu cea intelectuald. In scopul
practicarii acestei activitati copili asambleaza, lipesc, pliazda, monteaza,
asociaza, analizeaza, observa, compara, clasifica si argumenteazd fiecare
miscare pe care o realizeaza.

Toate cunostintele nsusite in alte activitati 151 gasesc cadrul de exprimare
si se adancesc in procesul aplicatiei (elemente din matematica: figuri geometrice:
patrat, triunghi etc; nofiuni matematice: jumatate, a patra parte etc.).

Avantajele:

* invata sd-si coordoneze miscarile, capata pricepere si indemanare;

* 1isi formeaza unele deprinderi practice de a opera cu diverse materiale
si instrumente,

* educa simtul estetic si creativ;

* 151 imbogateste sfera afectiva prin educarea in spiritul dragostei pentru
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munca si a respectului pentru ceea ce a creat el si cel din jurul lui.

Modelarea — activitatea cu plastilina este un accesoriu de nelipsit al
jocului liber la copii. Spre deosebire de jocul structurat, cu reguli, cu un inceput
si sfarsit clare, jocul liber inseamna spontaneitate; nu exista raspunsuri gresite,
copiii se pot juca asa cum le dicteaza imaginatia si atata vreme cat le face
placere.

Avantajele:

- sunt stimulate mai multe abilitati ale copilului: abilitatile motorii si
senzoriale (datorita texturii, culorii, formei), imaginatia, gandirea spatiala si
creativitatea miscarii mainilor, dar si abilitatile de socializare ale copilului, in
cazul in care se joaca impreuna cu alti copii. In plus, modelarea (nu neaparat
din plastilina) are un efect benefic asupra sistemului nervos.

In cadrul acestor activitti e necesar si se educe dorinta de a modela,
aplica si lucra cu hartia, plastelina, materiale din natura pentru a executa un
obiect dat. Pentru a perfectiona aceste actiuni in vederea dobindirii pe viitor a
unor deprinderi pornim de la exercitii reproductive, care conform conceptiei lui
Vigotski, 1i permite mai apoi sd modeleze, sd transforme, sd caute si sa
descopere chibzuit materiale, tehnologii, utilizind mijloace proprii de exprimare
artistica, punind bazele creativitatii.

In ultimul timp se simte o tendinta de a lisa copilul liber si modeleze,
sa aplice, sa lucreze cu hartia, plastilina, materiale din natura, avand deja aceste
deprinderi, urmeaza ca apoi sa caute cu s-ar potrivi unele elemente si in baza
acestora sa initieze un subiect. Fantezia la copil este ca o arena de lansare catre
creatie. Prin imaginatie copilul realizeazd diverse comparatii, asocieri,
combinari, sporindu-si capacitatile creatoare.

Speram ca pregétirea copiilor pentru scriere sa decurgd lejer, copiii sa-si
antreneze mana prin joc, fard ca sa fie obligati, fara ca sa stie de intentiile
adultilor. Important este ca ei sa invete corect creionul, pixul, sa-si dezvolte
abilitatile motorii fine, sa respecte regulile acuatetei si pozitia corectd a corpului
in timpul scrierii.

Referinte bibliografice:
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iINVATAREA PRIN PROIECTE iN CADRUL DISCIPLINEI
DEZVOLTAREA PERSONALA

LEARINNG THROUGH PROJECTS IN THE DISCIPLINE
PERSONAL DEVELOPMENT

Nelea GLOBU, dr. in st. ped., lector univ.,
ISE

Summary: Learning through projects the possibility to approach the
interdisciplinary and transdisciplinary curricular contents, in real and relevant
contexts, a requirement of postmodernization in education. The questions or problems
which need to be solved in the project, involve students in the learning of contents and
the developement of abilities through an extended process, often out of school, offering
the possibility to establish collaborating relation with the community members to
search for material resources or support from the specialists, experts, economical
aqggents etc. In this way learning through projects contributes to the developments of
the community collaborative relationships.

Key words: learning, project, collaboration, school subjects, community,
personal developement.

CZU: 373.2:37.03

Rezumat: Invdtarea prin proiecte oferd posibilitatea abordarii continuturilor
curriculare interdisciplinare si transdisciplinare, in contexte reale si relevante, o
cerintd de postmodernizare in educatie. Intrebdrile sau problemele care trebuie
rezolvate in proiect implica elevii in invatarea continutului si dezvoltarea abilitatilor
printr-un proces extins, de multe ori in afara scolii, oferind posibilitatea de a stabili o
relatie de colaborare cu membrii comunitdtii pentru a cauta material resurse sau
sprijin din partea specialistilor, expertilor, agentilor economici etc. In acest fel,
invdtarea prin proiecte contribuie la dezvoltarea relatiilor de colaborare a
comunitatii.

Cuvinte cheie: invdtare, proiect, colaborare, discipline scolare, comunitate,
dezvoltare personala.

UDC: 373.2:37.03

A fi profesor inseamna certitudinea si nelinistea cd ai ales o profesie
complexd, ca vei Invata pe tot parcursul vietii, dar §i ca ai puterea de a darui, de
a crea, de a trai mereu 1n cdutarea celor mai bune solutii care se afla Intre arta si
stiintd, intre vocatie si cunoastere, intre rationalitate si intuitie. In afard de a
preda cunostintele specifice disciplenei scolare, noi trebuie sa stimulam
talentele elevilor si s ne folosim cunostintele pentru a le dezvolta aptitudinile
personale. Miza este de a stimula elevii pentru a valorifica toate resursele
personale, gandirea critica si cunostintele pe care le au in situatii noi, complexe.

Un profesor de succes trebuie sd cunoasca si sa inteleaga elevul, varsta,
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dificultatile de relationare, de comunicare pentru a proiecta o activitate didactica,
a concepe strategii didactice, proiecte, a completa si armoniza domeniul formal
de cunoastere si invitare cu cel nonformal de modelare a personalitatii. In acest
context, se inscrie invatarea prin metoda proiectului, care dezvolta cunostintele si
capacitatile elevilor in contexte reale si relevante de invatare.

Metoda proiectelor, mentioneazd C. Ulrich, stimuleaza invatarca
autenticd in contexte reale, angajamentul personal, solidaritatea in grup si
implicarea n schimbari sociale la nivelul comunitatii. Metoda poate contribui la
intreruperea unui cerc vicios demonstrat de multi ani de teoriile transmiterii si
reproductiei sociocuturale [2]. Invitarea bazati pe proiecte este un model de
instruire centrat pe elev, pe nevoile si interesele lui, care permite parcurgerea in
cadrul unei discipline scolare a unor activitafi de nvatare interdisciplinare si
transdisciplinare, ancorate in probleme practice ale vietii de zi cu zi [1]. Astfel,
invdtarea prin proiecte asigura posibilitatea abordarii interdisciplinare si
transdisciplinare a continuturilor curriculare care este o cerintd a
postmodernitatii in educatie.

Metoda didactica Proiectul este structurata in jurul unor intrebari sau
probleme autentice si complexe, care implica elevii in invatarea continuturilor
si dezvoltarea abilitatilor prin intermediul unui proces extins, deseori in afara
scolii, oferind posibilitatea sd stabileasca relatii de colaborare cu membrii
comunitdtii pentru a cauta resurse materiale sau sprijin de la specialisti, experti,
agenti economici etc. [4]. Astfel, comunitatea devine baza de focalizare pentru
realiarea sarcinii. In acest conext, in vederea implementirii proiectelor de acest
ordin, scoala are ocazii de a stabili realatii de colaborare cu variate organizatii
din comunitate si de a incheia acorduri de parteneriat.

Prin metoda proiectului, dupa Bransford, Brown, & Conking, (2000)
elevii devin mai implicati in procesul de invatare atunci cand au posibilitatea de
a analiza, de a cerceta probleme complexe, provocatoare, uneori neplacute, care
se aseamand cu cele din viata reald. Invitarea pe bazid de proiect depaseste
trezirea inetresului elevilor. Proiectele bine concepute incurajeaza investigatia
activa si dezvoltarea capacitatilor cognitive de nivel superior. Cercetarile asupra
creierului subliniazd valoarea acestui tip de activitdti de invatare. Abilitatile
elevilor de a intelege lucruri noi sunt mai mari atunci cand sunt ,legate de
activitdti semnificative de rezolvare a problemelor, iar elevii sunt ajutati sa
inteleaga de ce, cand si cum devin aceste fapte si competente relevante”[4, p.23].

Profesorul trebuie sa asigure conditii si s motiveze elevii in realizarea
proectului cu succes. Buna organizare, planificarea, monitorizarea desfasurarii
proiectului au menirea de a concentra si orienta activitdtile elevilor pe
obiectivele propuse si autocontrolul continuu din partea elevilor care conduc
spre un proiect eficient.

Caracteristici ale unui proiect eficient ar fi:

1. Elevii se afla in centrul procesului de invatare. Ei sunt implicati in
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sarcini de lucru autentice, cu final deschis care dau posibilitate elevilor sa
investigheze, analizeze, sd ia decizii, sa controleze deciziile, sa-si asume
responsabilitati de realizare a deciziilor luate. Un aspect foarte important este
faptul ca de obicei proiectul se realizeaza in grup, in colaborare, ce asigura
valorificarea abilitatilor si calitatilor personale ale elevilor.

2. Proiectele se concentreaza pe obiective operationale aliniate
standardelor de competenta. Activitatile proiectului au drept rezultat produsele
elevilor si performante legate de sarcini realizate de acestia, precum prezentarile
convingdtoare si buletinele de informare, care demonstreaza cd au inteles
obiectivele operationale.

3. Proiectele sunt generate de intrebari - cheie ale curriculumului.
Elevii sunt provocati sd cerceteze mai in profunzime subiectul, descoperind
conexiuni cu alte discipline scolare, realizand interdisciplinaritatea.

4. Proiectele implica metode de evaluare multiple i continue.
Asteptarile sunt clar definite la inceputul unui proiect si se revine la ele pe
parcursul defasurdrii proiectului prin modalitdti multiple de verificare a
intelegerii pe baza unor metode variate de evaluare. Elevii au la dispozitie
modele si indrumari pentru desfasurarea activitatilor de proiect. Crieriile de
evaluare si de reflectie sunt conditii stipulate in proiect.

5. Proiectul are conexiuni cu lumea reald. Proiectele au relevanta
pentru viata elevilor si pot implica reprezentanti ai comunitd{ii sau experti din
exterior, care asigurd un context pentru invatare. Elevii pot prezenta ceea ce au
invatat unui public real, pot face legatura cu resursele comunitatii, pot apela la
experti in domeniul respectiv sau pot comunica prin intermediul tehnologiei.

6. Elevii isi demonstreaza cunostintele si competentele prin produsele
si performantele realizate. Drept rezultat al proiectului este demonstrarea de
catre elevi a ceea ce au invdfat prin prezentari, demonstratii, propuneri etc.
Aceste produse finale le dau ocazia elevilor sa se exprime si sa incerce
sentimentul de ,,proprietate” asupra invatari personale.

1. Strategiile si mijloacele de instruire sunt variate si sprijina diverse
stiluri de invatare. Instruirea poate include utilizarea diferitelor strategii de
organizare a grupurilor in vederea cooperarii, organizatori grafici, feedback din
partea profesorului sau a colegilor. Utilizarea noilor tehnologii informationale
pentru crearea produselor, contribuie la dezvoltarea abilitatilor de cunoastere si
aplicare a elevilor, oferindu-le posibilitatea de a le personaliza [3].

In realizarea proiectelor o conditie ar fi facilitarea invatarii prin crearea
unui mediu de colaborare cu comunitatea, cu mediul de afaceri din localitate
focalizat pe elev. Astfel, rolul profesorul este acela de a crea si mentine un mediu
de invatare prin colaborare, atat cu colegii, cat si cu persoane din comunitate
implicate in proiect ca sa incurajeze participarea activa a tuturor in realizarea
proiectului si sa-i mentind focusati pe activitatile in care sunt implicati.
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Profesorul faciliteaza invatarea prin proiecte daca:

e incurajeaza abordarile interactive ale activitatilor de invatare,

o stabileste si comunicd eficient obiectivele invatarii, obiective care
trebuie sa fie relevante si realizabile, da feedback-ul si foloseste criterii de
evaluare transparente,

e implica persoanele din comunitate in ‘“co-producerea” noilor
cunostinte si abilitati,

e valorizeaza interactiunile sociale in cazul invatarii in cadrul grupurilor,

e adapteaza procesul de facilitare la contextul in care are loc
invatarea, utilizeaza abordari flexibile ale invatarii.

Cum pregatim si derulam un proiect de invatare prin colaborare cu
comunitatea? Recomandam realizarea proiectului prin trecerea urmatoarelor

etape:
Proiectarea d

invatarii si formarea si .
evaludrii pregatirea grupului
reflectia si stabilirea relatiilor
arez de
valuar
;ro?jﬂsufﬁi colaborare cu

comunitatea

mobilizarea
pentru
realizarea
scopului

Fig.1. Etapele de realizare a proiectului.

Realizarea invatarii prin metoda proiectului se poate aplica la totoate
disciplinele scolare, dar in cadrul disciplinei Dezvoltarea personald metoda
proiectului trebuie sd devind una esentiala. La Dezvoltarea personalda se pot
propune proiecte In contextul continuturilor curriculare recomandate, la
modulele Securitatea personald, Modul sandtos de viatd, Asigurarea calitatii
vietii, pentru a rezolva probleme de tipul: Cum putem asigura in comunitate un
mod sanatos de viata? Cum sa elaboram un meniu sanatos pentru familie? Cum
imbunafim starea ecologicd in comunitate? Actiuni concrete de protejare a

114



Buletinul Stiintific al Universitatii de Stat ,B.P. Hasdeu” din Cahul: Stiinfe Umaniste
Ne. 2 (10), 2019

naturii? Cauze si efecte ale unei vieti de calitate? etc. Realizarea eficienta a
acestor intrebari sau probleme comunitare se poate face numai prin colaborarea
scolii cu institutiile publice si private: APL, Centrul de sanatate, Inspectoratul
de politie, Servicii exeptionale, ONG, agenti economici, experti si alte servicii
din comunitate. Produse ale proiectelor de acest ordin pot fi: pleante, prospecte
de informare/ promovare a membrilor comunitati, prezentari PP, actiuni
caritabile, actiuni interconexe. In cadrul acestor proiecte elevii nu numai isi
dezvolta abilitdti personale 1n cheia disciplinei, ci se cunoaste pe sine, se
Cunoaste pe sine 1n raport cu ceilalti. E de mentfionat avantajele metodei in
aspectul de orientare profesionala a elevului.

Deci, 1Invatarea prin metoda proiectului asigurd dezvoltarea
competentelor de a invdta sd invete, competentelor de comunicare,
competentelor socio-emotionale si a celor specifice disciplinei scolare si
totodatd parteneriate comunitare. Abilitatile pe care si le dezvolta elevul in
contextul proiectului sunt vitale, cerute de angajatori la locul de munca precum
de a colabora, de a comunica, de a lua decizii bine fondate, de a avea initiativa
si de a rezolva probleme complexe, de a avea deprinderi media si
responsabilitate sociala.
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PRINCIPIILE EDUCATIEI ESTETICE IN BAZA FORMARII SI
DEZVOLTARII VALORILOR CULTURALE SI VALORIFICARII
LIMBAJULUI VIZUAL

THE PRINCIPLES OF AESTHETIC EDUCATION IN THE BASIS OF
TRAINING AND DEVELOPMENT OF CULTURAL VALUES AND
VISUAL LANGUAGE VALUIFICATION

Mariana HADJI-BANDALAC, doctoranda,
UPS ,,Ion Creanga”, Chisindu

,,O, cercetator al lucrurilor, nu te multumi sa

cunosti lucrurile asa cum le-a produs natura in mod obisnuit,

cautd sa cunosti originea lucrurilor care sunt desenate in spiritul sau.”
Leonardo da Vinci

Adnotare: Aceastd lucrare reprezinta o abordare tematica a educatiei
constituita pe legile frumosului, cu scopul de a orienta studentii-arhitecti de la
facultatea ,, Urbanism si Arhitectura” UTM in lumea valorilor estetice si artistice in
conformitate cu viziunile formate in domeniul dat. Aceasta obligd aplicarea
principiilor educatiei estetice spre diverse forme de analizda, examinare §i evaluare a
rezultatelor procesului didactic in baza formarii si dezvoltarii valorilor culturale i
valorificarii limbajului vizual. In aria problematicii complexe a educatiei tinerei
generatii, in deosebi a studentilor arhitecti, eficienta in procesul de dezvoltare a
limbajului vizual prin prisma educatiei culturale ocupa locul central, deoarece aici se
reflecta calitatea, profesionalismul i viziunile artei moderne educationale.

Cuvinte cheie: educatie esteticd, principii, principiile educatiei estetice, valori
culturale, limbaj vizual.

CZU: 371.2:7.01:111.852

Abstract: This work represents a thematic approach to education based on the
laws of beauty, with the aim of guiding architecture students from the faculty of
Urbanism and Architecture from the Technical University of Moldova to the world of
aesthetic and artistic values according to the knowledge formed in the given field. It
obliges the application of the principles of aesthetic education to various forms of
analysis, examination and evaluation of the results of the didactic process based on the
formation and development of cultural values and the use of visual language. In the
area of complex education issues of the younger generation, especially of the
architecture students, the efficiency in the process of development of the visual
language through cultural education, occupies the central role, because it reflects the
quality, the professionalism and the visions of the modern educational art.

Key words: aesthetic education, principles, aesthetic education principles,
cultural values, visual language.

UDC: 371.2:7.01:111.852
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Au fost timpuri cand abiturientii, pentru a sustine examenul de admitere
la desen la facultatea ,,Urbanism si Arhitecturd”, specialitatea arhitectura,
necesitau o pregatire aprofundata in domeniul artei, in scolile specializate,
dezvoltandu-le gustul estetic din frageda copildrie. In ultimii ani in Republica
Moldova, datoritd crizei numdrului de studenti, admiterea la facultatea
,Urbanism si Arhitectura”, specialitatea arhitecturd e una superficild, respectiv
lucram cu un contigent care posedd minim cunostinte in perceperea si sesizarea
frumosului, totodata, lipsit de tehnica practica. Desenul, in toate formele sale
(academic, tehnic, decorativ, artistic etc.) reprezintd principalul mijloc de
familiarizare a studentului-arhitect cu limbajul artelor plastice, numit si limbaj
vizual, de stimulare spre expresivitati plastice.

Urmarind modul in care sunt realizate si prezentate lucrarile practice la
diverse unitdti de specialitate, precizdm ca procesul instructiv-educativ din
cadrul facultdtii de arhitecturd trebuie sd fie orientat si spre formarea si
dezvoltarea limbajului vizual din perspectiva culturii estetice, fapt ce se va
reflecta asupra calitatii creatiilor arhitecturale.

Studiul de fata isi propune sa sintetizeze rezultatele unor investigatii
desfasurate in aceasta arie problematica, determinand fundamentele teoretice si
metodologice de dezvoltare a limbajului vizual al studentilor-arhitecti din
perspectiva culturii estetice, In viziunea postmodernd intemeiatd pe valori si
principii autentice relevante sistemului de invatamant universitar.

Completand golul simtitor in domeniul atat de vast si specific cum este
insusirea, perceperea si receptarea vizuald In activitatea practica si teoreticd de
instruire  a  studentilor-arhitecti, specialistii  trebuie sd urmdreasca
individualizarea executantilor cu o Iindrumare catre aprecierea valorilor
culturale, fiind un prim obiectiv in formarea personalitdtii creatoare a tanarului
specialist.

Ca dimensiune generald a educatiei, in opinia mai multor autori precum
Cristea S.', Cucos o Bontas 13 educatia estetica reprezinta activitatea de
formare-dezvoltare a personalitatii umane prin cultivarea frumosului existent la
nivelul artei, al societatii si al naturii receptat, evaluat si cultivat la nivelul
asimilarea valorilor culturale. Aceastd dimensiune axatd pe perceperea, trdirea
si crearea frumosului, reprezintad, pentru studentii-arhitecti o conditie a
dezvoltarii formelor arhitecturale ulterioare, mai profunde si mai complexe
estetic. Dupa Bontas 1., continutul educatiei estetice cuprinde urmédtoarele:
»valorile estetice, limbajele si modalitatile de expunere a artelor, care opereaza

! Cristea S. Dictionar de pedagogie. Chisindu-Bucuresti: Grupul Editorial Litera/Litera
International, 2000. 400 p., p 299.

2 Cucos C. Educatia Estetica. lasi: Polirom, 2014. 224 p., pp. 135-136.

¥ Bontas . Pedagogie. Editia a IlI-a. Bucuresti: ALL EDUCATIONAL, 1996. 319 p., pp. 70-72.
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cu valori estetice; sistemul de informatii estetice privind genurile si stilurile
operelor estetice; convingerile si sentimentele estetice, simtul si gustul estetic;
priceperile si deprinderile de promovare si creatie estetica.”

Cercetand literatura de specialitate, mentiondm contributiile remarcabile
ale marilor pedagogi la elucidarea si valorificarea termenilor ,,principiu”,
»principiile educatiei estetice” precum Constantin Cucos, Sorin Cristea, Elena
Macavei etc.

In viziunea autorului S. Cristea, principiile didactice reprezinti ,,un
ansamblu de cerinte, norme, reguli” cu valoare strategicd in scopul eficientizarii
activitatii de predare-invatare-evaluare la nivelul sistemului si al procesului de
invatimant.?

Notiunea de ,,principiu” definitd de C. Cucos, presupune ,,anumite
axiome procedurale”, ,norme orientative”, ,teze” eficiente, generalizate,
preluate si extinse n urma unei experiente in timp. Tot aici autorul adauga
faptul ca ,,principiile didactice au menirea de a-l instrumentaliza pe profesor cu
un cumul normativ”. Directionat spre rezolvarea unor sarcini dificile sau noi,
cadrul didactic cu usurinta poate recurge la ,,reguli prefixate.”

Pornind de la principiile didactice generale, sintetizdm principalele
norme orientative, care pot dirija procesul educational din invatdmantul
superior. In acest context, Cristea S. identifici urmatoarele principii generale
ale educatiei estetice, care evidentiaza dimensiunile educationale, intelectuale si
individuale ale personalitatii:*

1) principiul corespondentei pedagogice dintre constiinta estetica
teoretica si practica;

2) principiul valorificarii resurselor si a disponibilitatilor estetice
pozitive existente la nivelul fiecdrei personalitéti a educatului;

3) principiul valorificarii in plan estetic a tuturor formelor de educatie/
instruire;

4) principiul diferentierii educatiei estetice in functie de determinarile
sale particulare (varsta, treapta scolard, discipline scolare / universitare, mediu
scolar / extrascolar etc.) si individuale (structura aptitudinald si atitudinala a
fiecarei personalitati).

Principiile didactice, potrivit autorului C. Cucoss, sunt admise si in cazul
educatiei estetice, n raport reciproc cu principiile specifice educatiei estetice:

= Principiul educatiei estetice prin valori autentice (conform caruia
autorul recomandd formatorilor utilizarea valorilor validate de o anumita

! Bontas I., op. cit.

2 Cristea S., op. cit.

3 Cucos C., op. cit.

* Cristea S. Continuturile si formele generale ale educatiei. Vol. 4. Ed. Didactica Publishing
House, 2017. 186 p., p. 93-94.

® Cucos C., op. cit., p. 136.
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traditie culturald, nationald sau universald). In acest caz necesiti selecterea
informatiei si a teoriei vehiculate pornind de la premise axiologice ferme,
acceptate in domeniul dat. Se pot prezenta si compara exemple concrete cu arta
autentica in rapot cu kitsch-ul, adica arta de prost-gust; de mentionat si
prezentat unele opere reprezentative, contemporane; de utilizat unele
continuturi instructiv-formative cu valoare autentici. In opinia lui C. Cucos,
este un mare risc de a-l ,,arunca” pe educat sau de a-l ldsa la ,,dispozitia falsului
estetic”, ca mai apoi sa fie ridicat la ,,atitudinea valorilor autentice.”?

A educa sensibilitatea studentilor-arhitecti pentru frumosul autentic este
0 necesitate 1n institutiile superioare specializate, iar contactul lor cu cultura
universala, evident, Imbogateste orizontul de cunostinte teoretice si practice,
care-i permite dezvoltarea limbajului vizual.

»  Principiul receptarii creatoare a valorilor estetice (in cazul dat
educadm studentilor capacitatea de percepere a operelor de arta si a unor aspecte
ale acesteia. Atitudinea educatului sau a studentului fatd de mesajul artistic
trebuie sa fie deschisd, liberd, bazatd pe interpretari unice si particulare,
creatoare; Prin urmare, aceasta atitudine cuprinde cateva elemente inrudite:
Lwperceptia, este vorba, bineinteles, de o anumitd privire, datoritd unui
antrenament artistic; experienta in general, largita prin experienta estetic;
imbogatirea prin contactul cu operele de arta si spiritul creator, cuprinde
elementele precedente”;2

Principiul mentionat porneste de la premisa precum cd studentul sau
educatul nu va fi un simplu receptor pasiv de informatii sau valori de factura
esteticd, dar activ implicat in procesul formarii si modelarii propriei sale
personalitati.

= Principiul perceperii globale, unitare a continutului si formei
obiectului estetic (care vizeaza conexiunea necesara dintre aspectele formale si
cele de continut in receptarea operei de artd. Receptarea adecvatd a lucrarii
artistice de catre educat, depinde de perceperea si explicarea de catre cadrul
didactic a acestor doua aspecte;3

Prin analiza complexd a operelor de artd, dezvaluim continutul, forma,
ideea, limbajul, procedeele, caracterul si corelatia dintre ele.

»  Principiul intelegerii si situarii contextuale a fenomenului estetic
(orice operd de arta, avand istoria sa, care trebuie cunoscutd, obliga initiatorul
in educatia estetica de a dezvalui corelatia contextuald dintre creator, lucrarea
artistica si conditiile socio-culturale in care ea a fost creata. Explicarea de catre
cadrul didactic a contextului concret care caracterizeaza biografia si activitatea
marilor creatori de arta, scolile si curentele artistice, conceptiile acestora

L 1dem.
2 Ibidem, p. 137.
% I1dem.
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influenteaza procesul de creatie si receptare a educatului.t

Din cele mentionate, prin contactul direct al studentilor cu opera de
creatie, prin antrenarea si orientarea lor In discutii de analiza, ei insisi trebuie sa
descifreze mesajul artistic si sa asimileze valorile culturale prin trdiri emotionale.

Potrivit autorului S. Cristea, principiile educatiei estetice indica
regularitatea normativa a actiunii de receptare, reevaluare si creare a
frumosului artistic, social, natural concentrate pe reusita formativa si
experienta acumulatd in domeniu.’ In acest context, subliniaza:

» Principiul deschiderii educatiei estetice spre toate sursele si
resursele frumosului existente in naturd, societate si arta (orientat pe
perfectionarea continua a activitatii de formare-dezvoltare a educatului in
termeni de produs estetic);

» Principiul interdependentei dintre receptarea, evaluarea si creatia
estetica (orientat pe perfectionarea continua a activitatii de formare-dezvoltare a
educatului in termeni de proces estetic);

>  Principiul intelegerii unitatii dintre continutul i forma ,, obiectelor
estetice” (Orientat pe formarea-dezvoltarea educatului in termenii unor trasaturi
aptitudinale si atitudinale generale);

>  Principiul modeldrii estetice a personalitatii educatului (Orientat
spre perfectionarea activitatii de formare-dezvoltare cu finalitate creativa
superioara (inventiva, inovatoare, emergenta).

O categorie aparte de principii ale educatiei estetice este prezentatd si
clasificata de profesorul E. Macavei”, in una din sursele sale ,,Pedagogie. Teoria
educatiei’:

Principiul includerii educatiei estetice in educatia integrala;
Principiul educatiei estetice multidirectionale (natura, artd, societate);
Principiul abordarii esteticului in context istoric;

Principiul educatiei estetice in context multicultural si intercultural;
Principiul raportului dintre valorile universale, nationale, etnice;
Principiul educatiei pe baza valorilor autentice,

Principiul raportului dintre cunoastere si traire estetica,

Principiul raportului dintre continut si forma, continut, forma si
mesaj;

YV VVVVVVVY

Principiul raportului dintre limbaj si tehnica de executie.

Aceste reguli trebuie constant utilizate pentru o educatie estetica
multidirectionala si care are consecinte benefice asupra performantelor
activitatilor universitare, inclusiv si in viata cotidiand. Daca ne referim la

! Ibidem, p. 138.

2 Cristea S., op. cit., p. 110.

3 Macavei E., Pedagogie. Teoria educatiei. Educatia XXI. Vol. II. Bucuresti: ARAMIS, 2002.
448 p., P. 267.
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ansamblul 1insusirilor practice precum desenul, pictura, cromatologia, prin
formele diverse dupa natura, din memorie, decorativ, tehnic, artistic etc., acesta
urmdreste dezvoltarea aptitudinilor de a observa si de a sesiza frumosul,
imaginatia reproductiva si creatoare, capacitatea de a aprecia, a reproduce
fenomenele si obiectele lumii Tnconjuratoare etc. in baza unui limbaj vizual
valorificat. Deci, cultura esteticd reprezintd si rezultatul unor cunostinte
specifice cu caracter multidisciplinar, pornind de la istorie, filosofia artei la
tehnici artistice, limbaje vizuale, teorii stiintifice etc. cu un antrenament
permanent de cunostinte bazat pe studiul valorilor culturale.” Pornind de la
valorile fundamentale — adevar, bine si frumos — valoarea centrala a artei de azi,
sub toate aspectele, este libertatea, libertatea expunerii ideilor proprii dupa
regulile frumosului. lar experienta este calea sigurd de a obtine libertatea,
profunzimea culturala, perceperea si aprecierea esteticului.?

Altfel spus, o gandire si simtire estetica contribuie la descoperirea a ceea
ce este frumos in viata. In viziunea lui Ovidiu-Marius Bocsa, ,,relatia operei cu
un spectator ideal, cu calitati perceptive si culturd artistica, face accesibila
valoarea artistica”, iar receptarea valorica a unei opere de arta se obtine datorita
experientei estetice. In completare, autorul adaugi ca ,,subiectul recepteazi
valori si da raspunsul la valoare prin forma emotionald si forma na‘gionalﬁ.”3
Este foarte important sa invatam studentul-arhitect sa perceapa produsele
estetice finisate, insd scopul principal este formarea individualitdtii dezvoltata
creativ, care procedeaza dupa legile frumosului in baza unui limbaj vizual.
Formarea si dezvoltarea limbajului vizual la studentii-arhitecti reprezinta unul
dintre obiectivele fundamentale in cercetarea noastra.

In acceptiunea autoarei E. Tarni, ,formarea specialistilor in orice
domeniu presupune imbinarea transmiterii unui sistem de cunostinte si valori
culturale.”

Vlad Paslaru, in lucrarea sa ,Principiul pozitiv al educatiei” este
preocupat de problema primordiald a scolii contemporane si de atitudinea sa
fata de valorile culturii. Specificitatea semanticad a cuvantului culturad, in opinia
autorului, reprezinta ,.totalitatea relatiilor oamenilor cu natura, societatea, cu ei
insisi ca indivizi si cu sfera metafizicd sau religioasa”. Societatea umana
contemporand manifestd doud tendinte contradictorii in unitatea lor fatd de
valorile culturii, precum si fatd de procesul producerii acestora: ,,statele inalt
industrializate si cele cu traditie istoricd imperiald opteazd pentru

! Cucos C., op. cit., pp. 21-22.

2 Ibidem, p. 14.

¥ Rusu M. coord. Arta si constiinti-dimensiuni filosofice si psihologice ale creatiei artistice.
lasi: Ed. ARS LONGA, 2014. 320 p., p. 127.

* Tarna E. Personalitatea si rolul cadrelor didactice in procesul de adaptare a studentilor la
mediul academic. Materialele conferintei internationale ,,Unitate prin diversitate”, Directia
Generala a Educatie, Tineret si Sport mun. Chisindu, 17-19 mai 2011 p. 210.
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cosmopolizarea culturii i invatamantului, iar statele cu o dezvoltare economica
mai slabd sunt tentate sd-si consolideze cultura si Invatamantul acordand
prioritate valorilor nationale.”

Potrivit conceptiei lui Schiller, ,frumosul este cel care realizeaza
echilibrul dintre sensibil si spiritual, prin intermediul unei ,,societati estetice” in
care educatul actioneaza liber si in armonie.”® Dupa Arnold Hauser, autorul
unei celebre istorii sociale a artei, conceptul de ,valoare esteticd” este
consideratd a fi dependentd de o anumita ,,constelatie istorica” care se schimba
in raport cu aparitia noilor opere de arta.’

Initiatorii unei teorii a educatiei artistic-estetice (A. I. Burov, E. V.
Kviatkovski, L. P. Peciko, Iu. N. Petrova, P. S. Pisarski, E. M. Torsilova s.a.),
la care adera si grupul coordonat de N. Kusaev, sustin obiectivul general al
educatiei artistic-estetice ,,formarea atitudinii estetice fatd de realitate, a
trebuintei estetice si a activitdtii de creatie conform legilor frumosului, formarea
unei personalititi multilateral si armonios dezvoltate, capabila sa perceapa si sa
evalueze frumosul in viatd, natura si arta conform legilor frumosului”.* Aceasta
componentd a educatiei estetice dezvoltd capacitatea de a deosebi picturalul de
nonpictural, figurativul de nonfigurativ, formeaza abilitati vizuale, gustul si
imaginatia, dar si elementele de comunicare plasticd (a comunica si a reda ceea
ce simte utilizand un limbaj plastic adecvat subiectelor de realizare. Totodata,
educatia artistica urmareste sa-1 initieze pe studentii-arhiteci in perceperea si
creare raporturilor plastice — intre culori, linii, forme vizuale, raporturi
cromatice etc., care justifica abordarea si dezvoltarea limbajului vizual.

In concluzie:

Analiza efectuata ne permite sd sustinem ca principiile educatiei estetice
joacd un rol esential in educatia pentru formarea si dezvoltarea limbajului
vizual prin prisma valorilor culturale. Cunoasterea limbajului vizual conduce
spre o activitate dinamica din perspectiva formarii culturii estetice a studentilor-
arhitecti, axata pe dezvoltarea anumitor competente profesionale, avand o
utilizare larga si concreta in crearea produselor arhitecturale. Deci, la nivelul
unor unitati de curs universitare cu specific artistic la specialitatea
,Arhitectura”, educatia teoretica si practica de predare si invatare trebuie sa fie
centratd pe integrarea educatului in formarea unor experiente in utilizarea si
dezvoltarea limbajului vizual prin prisma valorilor culturale. Studentii-arhitecti
au nevoie de o exprimare esteticd In baza unui limbaj artistic prin forme
culturale.

! Paslaru V. Principiul pozitiv al educatiei: studii si eseuri pedagogice. Ch.: Civitas, 2003. 320
p., p. 47.

2 Apud Nae C. Moduri de a percepe. O introducere in teoria artei moderne si contemporane. Ed.
A 2-a, revazuta. lasi: Polirom, 2015. 232 p., p. 156.

* Ibidem, p. 34.

* Apud Paslaru V. Introducere in teoria educatiei literar-artistice. Ch.: Museum, 2001. 311 p., p. 139.
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CAUZELE ESECULUI SCOLAR LA CHIMIE
THE CAUSES OF FAILURE SCHOOL IN CHEMISTRY

Elena PRUNICI, lector universitar,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Republica Moldova

Rezumat: In zilele noastre, se observa cd scolile au tendinta de a fi evaluate,
in special prin numarul de olimpici, prin elevi premiati, de catre maestrii
invatamantului superior. Existd, de asemenea, o atitudine mare a abandonului scolar
si a esecurilor scolare. Esecul scolar se datoreaza elevului sau familiei sale. O
atitudine responsabila a sistemului educational fata de esecul scolar s-ar putea
manifesta prin preocupari fata de analiza provocarilor, a consecingelor la nivel social
si prin dezvoltarea unor strategii si politici corective de remediere. Scoala actuald nu
isi asuma nicio responsabilitate fata de faptul ca elevii devin adulti defavorizati,
candidatii saraciei, vulnerabili la schimbarile sociale.

Cuvinte — cheie: Esec scolar; esecul generalizat; esecul scolar cognitiv,
esecul de tip necognitiv, abandon scolar.

CZU: [159.9.015.4:159.9.07]:371.124:54

Abstract: Nowadays, we have noticed that schools tend to be evaluated,
especially by the number of olympians, by prizewinning pupil, by the masters oh higher
education. There is also an attitude of easily assent of school drop out and of school
failures. School failure, mostly, is assignet to the pupil or his family. An responsible
attitude of the educational system towards school failure could be manifested by
concerns towards analysis of the provokes, the social level consequences and by
developing some coherent remedial strategies and politics. Actual school doesn’t take
any responsibility towards the fact that pupils become disadvantaged adults, poverty
candidates, vulnerable to the social changes.

Keywords: Failure school; generalized failure; cognitive school failure; non-
cognitive failure; drop out.

UDC: [159.9.015.4:159.9.07]:371.124:54

Fiecare traiectorie scolara este unica in felul ei si are o istorie proprie
care poate fi povestitd in moduri diferite, in functie de faptul cine e povestitorul
si punctul de vedere adoptat: al profesorului, al elevului, al parintelui. Aceasta
istorie va atinge inevitabil referiri la performantele elevului, la reusitele si
esecurile care marcheazi aceasti traiectorie. Interesul multora pentru
performantele elevilor nu este intdmplator intrucat notele scolare, reusitele sau
nereusitele la invatatura, statutul de ,,elev bun” sau ,.elev slab”, succesul sau
insuccesul la examene influenteaza nemijlocit viitorul copilului, meseria pe care
o va cuprinde, pozitia lui 1n societate, in functie, dar si dezvaluie multe despre
calitatea educatiei in familie, influientdnd prestigiul si perceptia sociala a ei.
Scoala insasi este evaluatd de societate in functie de rezultatele obtinute de
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elevii sai, si calitatea studiilor acordate. In acest context, succesul scolar a
devenir un etalon al calitatii tuturor celor implicati in acest proces elevii,
profesorii, institutii scolare, parinti dar si comunitai sociale, in timp ce esecul
scolar din contra antreneaza deprecierea individului, a scoliii si a familiei si de
multe ori ei devin sinonim cu esecul in Via‘;é.l

Esecul gscolar defineste acele situatii didactice si educative care
consemneaza imposibilitatea elevului de realizare a obiectivelor pedagogice
propuse la diferite niveluri ale procesului de invatamant, adicd neindeplinirea
cerintelor obligatorii din curriculum, acestea fiind efectul discrepantei dintre
incepand cu ramaneri in urma si pand la forme mai grave precum repetitia,
abandonul scolar sau analfabetismul. lar cauzele aparitiei lui pot fi cele mai
diferite incepand cu cauzele care tin de elev, de familie, comunitate cat si scoala.

Fenomenul esecului scolar ne cuprinde si ne priveste pe fiecare cadru
didactic. Ne priveste deoarece si de catre curriculum ne este impusa
responsabilitatea pentru nereusitele elevilor nostri.

In curriculumul modernizat la Chimie este stipulat: ,,Fiecare elev are
dreptul la succes scolar si la atingerea standartelor de competenta.

Profesorii au obligatia de a stabili sarcini de invatare adaptate nivelului
sale. In acest context:

e Pentru elevii aflati in risc de esec scolar, profesorii au obligatia de
a realiza activitafi de invatare diferentiate, adaptind curriculumul scolar a

o Pentru elevii cu aptitudini in domeniul chimiei, profesorii au obligatia
de a stabili sarcini de invatare de nivel ridicat ca sa le asigure progresul.”3

Problema esecului scolar ingrijoreaza nu numai adultii, ci si copiii,
deoarece este absolut clar ca in lume nu exista niciun copil sdnatos mintal, care
ar dori sa invete prost. Atunci cand un copil trece peste pragul scolii, el este cel
mai adesea plin de vise despre o lume scolard luminoasa si interesanta, despre
intdlnirea cu profesori buni, adica un copil doreste sd invete, sa invete lucruri
noi si sa devina elev bun. Cand visele de Invatare reusita sunt rupte, dispare mai
intai dorinta de a Tnvata, apoi refuza pur si simplu sa mearga la scoald, devine
neascultitor la lectii. Nu indeplineste sarcinile propuse, perturbeaza orele,
sustrage colegii, etc. Dacd un copil are probleme, el poate simti ca nu este ca
toti, ceea ce Inseamna cd el este mai rau, mai inutil. Astfel de ganduri si
sentimente pot aparea 1n cazul oricdrui elev care nu reuseste si chiar daca ne

1 https://citirerapida.wordpress.com/

2 Turcu Filimon, Psihologie scolard. Editura ASE, Bucuresti,2004.

® Institutul de Stiinte ale Educatiei, Curriculum scolar: proiectare, implementare si dezvoltare.
CEP USM, Chisinau 2007
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asigura in mod verbal ca nu are nevoie de scoala, in inima lui se poate simti
respins, inutil. In ciuda atentiei stranse a profesorilor, a psihologilor, a
oamenilor de stiintd si a practicantilor asupra problemei esecului scolar,
numarul elevilor care Intampina dificultati de invatare creste.

Esecul scolar reprezintd un fenomen actual cu care se confruntad
invatamantul si care ea amploare pe zi ce trece. In acelasi timp orice profesor se
loveste inevitabil de acest fenomen in munca de zi cu zi i de aceea consider ca
orice cadru didactic trebuie sa fie preocupat de cercetarea cauzelor care
determind esecul scolar si sa aiba mereu la indemana un set de masuri pentru a
preveni pe cat se poate sau pentru a rezolva situatiile de esec scolar la chimie
sau la oricare alta disciplina scolara. Cu siguranta cunoasterea elevilor sai si un
proiect didactic bine gandit adoptat fiecarei clase Imparte in care se va lua in
consideratie nivelul de cunostinte si posibilitatile fiecarui elev, in care se vor
folosi diverse metode de captare a atentiei si cel mai important metode moderne
de invatare ce v-a depasi intr-o masura oricare acest esec.

O prima distinctie pe care o regasim in literatura pedagogica este aceea
intre esecul generalizat- situatie in care elevul intdmpina dificultati de adaptare
la viata scolard in ansamblu si nu face fatd baremelor minime la majoritatea
disciplinelor scolare si esecul limitat, de amplitudine redusa-situatie in care
elevul intdmpina dificultati doar la unele materii de invatdmant sau chia la una
singurd. O a doua distinctie este aceea intre esecul scolar de tip cognitiv si
esecul scolar de tip necognitiv.*

Esecul scolar cognitiv- nerealizarea de catre elevi a obiectivelor
pedagogice, se manifesta prin niveluri scazute de competente, rezultate slabe la
examene, corigente, repetentie.

Esecul de tip necognitiv- se refera la imposibilitatea de adaptare la
cerintele mediului scolar, ce consta in inadaptarea la exigentele de tip normativ,
la strictetea vietii de elev.

Principalele cauze ale esecului scolar sunt generate de urmatorii factori:

> Cauzele care tin de familie:

o Situatia materiald a familiei, sdracia, conditii precare de viata, lipsa
ocuintei;

o Relatiile in familie, violentd fizica, psihicd, explotare prin munca,
lipsa de comunicare;

e Nivelul educativ redus al parintilor;

e Dezinteresul parintilor.

» Cauzele care tin de scoala:

o Lipsa dotarii cu materiale scolare.

e Rigiditatea ritmurilor de invatare (fiecare copil are propriul ritm de
invatare, Insd sunt impuse unitati temporale unice);

! https://citirerapidd.wordpress.com/
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e Nivelul de pregatire al cadrelor didactice;

o Strategii didactice folosite;

e Volumul prea mare a elevilor in clase;

e Ritmurile scolare accelerate;

» Cauzele care tin de elev:

e Cauze ce tin de malformatii corporale, deficiiente senzoriale-
deficiente de vedere, auz.

e Cauze ce tin de starea psihofizicd a copilului-(starea de sdnatate,
dezvoltarea fizica, deficiente intelectuale).

e Cauze ce tin de personalitatea elevului ( caracteriali, afectivi,
intelectuali).

Datorita faptului ca chimia reprezintd o disciplind scolara complicata
care necesitd multd gandire logica, multi copii din cauza neantelegerii si
greutatilor pe care le intampind 1n Invatarea acestei discipline scolare consider
ca nu vor reusi niciodatd sa intre in esenfa celor studiate si astfel isi pierd
interesul, incepand sa evite sau sa invete superficial mai mult pentru nota fara
careva dedicare si entuziazm. Profesorului de chimie 1i revine astfel rolul
important de a gasi modalitati sa cultive elevului dragostea catre obiectul sau si
foamea pentru chimie. Uneori un profesor este comparat cu un negustor: el
trebuie sd ,,vanda” elevilor sdi un pic de chimie. Dacad un negustor are probleme
cu disfacerea si reclamarea marfurilor si clientii sdi potentiali refuza sa
cumpere, el nu trebuie sa dea toata vina pe clienti. Poate ca negustorul nu si-a
prezentat destul de bine marfa, iar clientii nu au fost convinsi de utilitatea
acesteia.acelasi lucru se poate intdmpla si cu elevii care nu sunt destul de
motivati §i cointeresati in procesul studierii. Un mod plictisitor si monoton de
predare a unei materii complicate duce la pierderea interesului copiilor fatd de
aceastd materie iar asta inevitabil ar duce la un esec scolar. De aceea profesorul
trebuie sd-si foloseasca fantazia pentru a crea lectii cu adevarat captivante care
sa-1 determine pe elev sa se implice activ §i cu o mai mare plicere in procesul
instructiv educativ. Prin urmare ca disciplina scolard chimia sa se transforme
dintr-un cosmar intr-o provocare atractiva, importanta este maiestria si tactul
pedagogic al profesorului. Foamea de chimie a elevului este provocata de
imaginatia profesorilor, de dibacitatea cu care acestea pot opera cu diverse
metode de Invatare, etc. Pentru ca profesorul sd-si poatd indeplini cu succes
misiunea de a provoca foamea de chimie, este obligatoriu ca el sa cunoasca nu
numai unde se afla elevii sai, dar si unde trebuie sa ajunga acestea. Cunoasterea
elevilor sdi, al bagajului de cunostinte, intereselor si particularitatilor acestora ar
permite profesorului sa gaseasca cheia fiecdruia si calea cea mai favorabila de a
ajunge la inimile lor. Folosindu-se metode si tehnici diferite, se obtin
performante si diferente esentiale in pregatirea elevilor, in acumularea unor noi
cunostinte.
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Desi invatarea este o activitate proprie, care tine de efortul depus de
fiecare individ in intelegerea si constientizarea informatiei, relatiile de grup sunt
nu mai putin importante, deoarece cooperarea in grup permite o intelegere mai
bund a informatiei, copiii mai puternici sau cei care au intrat in esenta unui
exercitiu 1i ajutd sa iteleagd si pe ceilalti, iar diversitatea de idei aduce solutii
mai favorabile 1n rezolvarea unei situatii problema fiind factorul construirii si
invatarii personale si colective.

Activitatea de prevenire a ramanerii in urma la invatitura este mai
usoara si mai folositoare decat sd se caute apoi mijloace pentru Inlaturarea ei.
Daca se observa ca un elev a rdmas in urma la Invatatura trebuie sa i se acorde
imediat ajutor. Cu cat acest ajutor este acordat cand lacunele sunt mici, cu atat
el este mai eficace oferind perspectiva aducerii elevului la nivelul programei.
Acest ajutor poate fi acordat cat in cadrul lectiilor, atat si in afara lor. Mai jos
voi enumera modalitatile de prevenire a esecului scolar la chimie.

Pentru a preveni esecul scolar la chimie profesorul trebuie sa:

» Sa-si cunoasca elevii, bagajul de cunostinte, ritmul de lucru;

» Sase proiecteze la nivelul intelectual al clasei;

» Folosirea metodelor moderne si a TIC;

» Dozarea rationald a metodelor si sarcinilor de lucru, a informatiei
predate;

» Sa verifice randamentul scolar, prin obsevare si evaluare, sa
sesizeze la timp raménerea in urma.

» Lucrul adaugator cu copiii ramasi in urma, sau care Intdmpina
greutdti n intelegerea unor teme.

Un aspect al activitatii de inlaturarea a esecului scolar il reprezintd
crearea unor situatii special de success pentru elevii cu dificultati scolare,
deoarece succesele si recompensele dezvoltd initiativele elevului si sporesc
increderea acestuia in propriiile posibilitati. Se promoveaza rolul stimulentelor
in cadrul unui invatdmant activ, participativ care il ajuta pe elev sa treaca de la
rolul de receptor al informatiilor in postura folosirii eficiente astfel putand
prelucra si aplica in mod corect informatiile obtinute in cadrul lectiei. Munca in
echipd favorizeaza colaborarea si utilizarea de sine a fiecarui membru dupa
capacitdtile lui. Recompensele dezvolta initiativele si increderea elevului in
sine. Profesorul trebuie sa aprecieze corect dificultatea sarcinilor de lucru astfel
incat elevul sa poatd aborda fara teama si cu sanse de reusita sarcina propusa,
incurajarea elevului prin antrenarea in activitati care-l intereseaza si prin care se
poate valorifica.

De asemenea, profesorul va avea in vedere organizarea unui program de
studiu individual in vederea pregatirii lectiilor la scoald pentru unii elevi, avand
ca obiectiv principal inlaturarea golurilor din cunostintele anterioare ale
acestora, folosindu-se astfel procedee adecvate prin care sa se inlature esecul
scolar.
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Efectuarea orelor adaugatoare cu acesti copii reprezinta si el un factor
foarte important in inldturarea esecului scolar al acestora. Daca in cursul orelor
nu se reuseste sd se lucreze mai mult cu acesti copii si nu se poate acorda o
atentie sporitd recuperarii lor, atunci orele suplimentare devin un colac de
salvare prin faptul ca in afara orelor profesorul are la dispizitie mai mult timp
pentru a se ocupa de acesti copiii, nu mai este presat de timp si se poate opri
mai mult la ceea ce nu a fost inteles astfel incat materialul sd fie recuperat
corespunzator, calitativ si cantitativ. Mai jos propun masuri de excludere a
esecului scolar la chimie

Modalitati de excludere a esecului scolar la chimie

» Abordarea diferentiata a elevilor cu insucces scolar;

» Planificarea propriului regim de invatatura si odihna;

> Deprinderea elevilor de a rezolva independent sarcinile didactice
propuse;

» Introducerea unor elemente atractive la ora in vederea mobilizarii,
motivarii, drconrctarii emotionale a elevului;

» Efectuarea orelor adaugatoare cu elevii ce prezinta insuccese la
chimie;

» Antrenarea elevilor in cadrul activitatilor extrascolare;

» Efectuarea temelor pentru acasa in ordinea: rezolvarea sarcinilor de
interes pentru elevi, apoi cele mai dificile si in final sarcinile usoare din care
rezultd incredere si satisfactie;

> Incurajarea elevilor de a solicita explicatii suplimentare profesorului
atunci cand nu intelege.

Concluzii: Esecul scolar ne arata ca intodeauna mai este ceva ce trebuie
facut, unde mai trebuie lucrat si ce nu mai aduce rezultate dorite. Situatia care o
avem la moment ne arata ca metodele folosite cu multi ani in urma nu mai sunt
eficiente si nu mai aduc rezultatele asteptate. Pentru schimbarea situatiei scolare
si stabilirea performantelor sunt necesare adaptarea metodelor de predare la
clasa si crearea proiectelor zilnice vizand pe posibilititile si cunostintele
elevilor, crearea lectiilor cat mai interesante si captivante pentru elevi
utilizanduse in primul rand jocul didactic si tehnologiile informationale dar si
metode moderne centrate pe elev.

Recomandari:

e Pentru elevii aflati 1n situatii de esec scolar se recomanda programe
de recuperare individualizate si cunoasterea sferei de interes a elevilor;

e Aplicarea jocurilor didactice, folosirea TIC si a metodelor
interactive, in procesul educational ce contribule la eficientizarea Invatarii;

o Trebuie gasite careva cai de crestere a increderii elevilor in propria
forta, de imbunatatire a imaginii de sine si de stimularea spre invatare;

o Adaptarea metodelor de lucru conform stilului personal de invatare
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al elevilor.

Referinte bibliografice:
1. Institutul de Stiinte ale Educatiei, Curriculum scolar: proiectare,
implementare si dezvoltare. CEP USM, Chisinau 2007
Turcu Filimon, Psihologie scolara. Editura ASE, Bucuresti,2004.
3. https://citirerapida.wordpress.com/

no

130



Buletinul Stiintific al Universitatii de Stat ,B.P. Hasdeu” din Cahul: Stiinfe Umaniste
Ne. 2 (10), 2019

INTERRELATIA PRINCIPII - OBIECTIVE - METODOLOGIE
iIN FORMAREA PROFILULUI MORAL AL ELEVULUI

FUNDAMENTAL TRUTH - OBJECTIVES - METHODOLOGY
INTERRELATIONSHIP
IN THE FORMATION OF THE STUDENT'S MORAL PROFILE

Cornelia VOICU, drd.,
UPS ,.Ion Creangd” din Chisinau

Rezumat: Educatia morala implica initierea elevului intr-o directie care il
conduce catre atitudini, sentimente si comportamente autonome libere. Astfel,
principalele obiective ale educatiei morale sunt formarea constiintei morale si a
conduitei morale.

Formarea constiintei morale va permite elevului sa se integreze in cerintele
sociale, sa descopere unele simturi pozitive ale situatiilor din viata sociala, sa se
adapteze la cerintele societdtii. In esentd, constiinta morald permite individului sa isi
manifeste libertatea in necesitate moralda, indruma, stimuleaza si regleazda conduita
morala care valorifica si implineste constiinta morald.

Atingerea obiectivelor educatiei morale implica utilizarea unui sistem de
diferite metode si proceduri adecvate scopului urmarit.

Metodologia educatiei morale este totalitatea actiunilor intreprinse pentru a
forma constiinta §i conduita morala, implicit profilul moral intr-un context global si
deschis.

Lucrarea prezinta un proiect didactic despre etica si comunicare profesionald,
clasa a X-a, rezultind in interrelatia truhului fundamental - obiective - metodologie, in
formarea profilului moral al elevului in educatia tehnologicad.

Cuvinte-cheie: educatie morald, principii morale, obiective morale, metode
morale.

CZU: 37.0:37.034

Sumary: Moral education involves initiating the student in a direction that
leads him to free attitudes, feelings and autonomous behaviors. Thus, the main
objectives of moral education are the formation of moral conscience and moral
conduct.

Forming moral conscience will enable the student to integrate into social
requirements, to discover some positive senses of social life situations, to adapt to the
demands of society. Essentially, moral consciousness allows the individual to manifest
his freedom in moral necessity, guides, stimulates and regulates moral conduct that
harnesses and fulfills moral conscience.

Achieving the objectives of moral education implies the use of a system of
various methods and procedures appropriate to the pursued purpose.

The methodology of moral education is the totality of actions that are
undertaken to form conscience and moral conduct, implicitly moral profile in a global
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and open context.

The paper presents a didactic project on ethics and professional
communication, the 10th grade, resulting in the interrelation of fundamental truh -
objectives - methodology, in the formation of the moral profile of the student in the
technological education.

Keywords: moral education, moral fundamental truth, moral objectives,
moral methods.

UDC: 37.0:37.034

Educatia morala presupune initializarea elevului intr-o directie care sa-I
conducd la atitudini, trairi, conduite autonome, libere. Astfel obiectivele
principale ale educatiei morale sunt formarea constiintei morale si a conduitei
morale.

Formarea congtiintei morale va permite elevului sd se integreze in
cerintele sociale, sa descopere unele sensuri pozitive ale situatiilor de viata
sociald, sia se adapteze solicitirilor societitii. In esentd, constiinta morald
permite individului sd-si manifeste libertatea in conditiile necesitatii morale,
orienteaza, stimuleaza si regleaza conduita morald care valorifica si implineste
constiinta morala.

In baza principiilor si continutului educatiei morale sunt stabilite si
modalitdtile de realizare avand In vedere asigurarea unitdtii dintre toate
dimensiunile educatiei (morald, intelectuald, tehnologica, esteticd si
psihofizicd). Realizarea obiectivelor educatiei morale presupune utilizarea unui
sistem de metode si procedee variate si adecvate scopului urmarit.

Metodologia educatiei morale reprezintd totalitatea actiunilor care sunt
efectuate In vederea formdrii constiintei si conduitei morale, implicit a
profilului moral in context global si deschis.

Lucrarea prezentd un proiect didactic la disciplina eticd si comunicare
profesionald, clasa a X-a, de unde rezultd interrelatia principii — obiective —
metodologie, in formarea profilului moral al elevului din invatamantul tehnologic.

Educatia este, in mare masurd un demers proiectat constient in vederea
atingerii unor finalititi bine stabilite. Caracterul teleologic’al educatiei rezultd
din corelarea actiunile desfasurate cu o serie de reguli si principii pedagogice
cunoscute de catre educatori.

Principiile procesului de invataimant reprezintd norme generale
orientative care directioneaza activitatea didacticdi 1n vederea atingerii
obiectivelor propuse, pornind de la legitatile specifice procesului de invatdmant
(predare/invatare/evaluare).

Numadrul si denumirea principiilor, in stiintele educatiei sunt diferite
datorita unor factori multipli cum ar fi: dezvoltarea continua si descoperirea
unor noi legi si concepte, dezvoltarea permanenta a valorilor general umane si

! CUCOS, C., Pedagogie, Editura Polirom, lasi, 1996, p.347
132



Buletinul Stiintific al Universitatii de Stat ,B.P. Hasdeu” din Cahul: Stiinfe Umaniste
Ne. 2 (10), 2019

nationale, integrarea educatiei la nivel european si international.

Cum este firesc educatia morala, ca si componenta a educatici din
perspectiva finalitatilor, are in vedere un sistem de principii cu valoare
axiologica, necesare orientarii modului de proiectare. Principiile educatiei morale
sunt fundamentate stiintific, au un caracter dinamic, flexibil, sistemic, normativ.

Principiile educatiei morale sunt™:

e Principiul corespondentei pedagogice dintre constiinta morala
teoretica si practica morala,;

e Principiul diferentierii educatiei morale in functie de determinarile
sale particulare (varsta psihologica si scolara, context educational, experienta
acumulatd) si individuald (structura personalitatii);

e Principiul valorificarii disponibilitatilor si resurselor pozitive
personalitatii elevului in vederea elimindrii celor negative;

e  Principiul unitatii, al continuitatii si consecventei in toate actiunile
educatiei morale, indiferent de cadrul formal sau nonformal in care se desfasoara.

Educatia morala presupune initializarea elevului intr-o directie care sa-l
conduca la atitudini, trairi, conduite autonome, libere. Astfel obiectivele principale
ale educatiei morale sunt formarea constiintei morale si a conduitei morale.

Formarea constiintei morale va permite elevului sa se integreze in cerintele
sociale, s descopere unele sensuri pozitive ale situatiilor de viata sociala, sa se
adapteze solicitarilor societdtii. In esentd, constiinta morala permite individului sa-
si manifeste libertatea in conditiile necesitatii morale, orienteazd, stimuleaza si
regleazad conduita morala care valorifica si implineste constiinta morala.

In baza principiilor si continutului educatiei morale sunt stabilite si
modalitdtile de realizare avand In vedere asigurarea unitdtii dintre toate
dimensiunile educatiei (morald, intelectuald, tehnologica, esteticd si
psihofizicd). Realizarea obiectivelor educatiei morale presupune utilizarea unui
sistem de metode si procedee variate si adecvate scopului urmarit.

Metodologia educatiei morale reprezinta totalitatea actiunilor care sunt
efectuate in vederea formarii constiintei si conduitei morale, implicit a
profilului moral in context global si deschis.

Dupa scopul principal E. Macavei, clasifica metodele educatiei morale in
trei categorii: metode de influentare si formare, metode de evaluare (metode
aprobative si metode dezaprobative sau restrictive) si metode de terapie
educationala (metode de contracarare, metode corective, metode reconstructive).

O alta grupare a metodelor educatiei morale este realizata in functie de
urmatoarele criterii’:

! CRISTEA, S., Continuturile si formele generale ale educatiei (volumul 4), Ed. Didactica
Publishing House, Bucuresti, 2017, p.54
2 CRISTEA, S., Continuturile si formele generale ale educatiei (volumul 4), Ed. Didactica
Publishing House, Bucuresti, 2017, p.52
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1. dupa resursele pedagogice predominant utilizate

e Metode verbale: convorbirea morald, expunerea morala, explicatia
morald, dialogul moral, dezbaterea morala, prelegerea morald, conferinta;

e Metode scrise: eseul cu tematica morald, disertatia/prelegerea cu
tematica morala;

e Metode de interactiune, respectiv interactiune bazate pe un model
prezentat: exemplul moral, studiul de caz, analiza de caz si decizia In grup,
exercitiul moral;

e Metode de simulare a actiunii morale eficiente: aprobarea,
dezaprobarea’;

2. dupa scopul pedagogic prioritar

e Metode de receptare si intelegere a valorilor si normelor morale:
naratiunea morald, convorbirea morald, explicatia morala, demonstratia morala,
analiza de caz, reflectia morala,

e« Metode de consolidare a conduitei morale: exemplul moral,
exercitiul moral, sanctiunea morala (pozitiva sau negativa);

e Metode de autoconducere a personalitatii elevului: autoobservarea
morald, autodirijarea morald, autoevaluarea morala;

3. dupa tipul de interventie pedagogica angajat

e Metode de educatie morald directd: convorbirea morala, explicatia
morald, dialogul moral, prelegerea morald, dezbaterea morala;

e Metode de educatie morala indirecta:exemplul moral, sugestia morala;

4. Dupa gradul de implicare al educatorului

e Metode bazate pe autonomia morald a educatului:

e  Metode morale dependente de adult in general, de educator in special2

Realizarea educatiei morale se face atat la nivel formal cét si la nivel
nonformal cu implicatii multiple si permanente in conjuncturile informale ale
vietii sociale. La nivel formal educatia morala se realizeaza prin existenta unor
unitdti de continut in planurile de invatamant la diferite discipline si pe
nivelurile de organizare a sistemului de invatamant (prescolar, primar,
gimnazial, liceal si universitar).

Una dintre problemele care apar in educatia morald este ridicata de
principiul educatiei morale in functie de particularitatile de varsta, existand mai
multe modele promovate de faimosi pedagogi si psihologi cum ar fi modelul
stadial al lui Lawrance Kolhbert sau modelul promovat de Jean Peajet care
urmareste dezvoltarea morald din perspectiva structuralismului genetic.

Esenta formarii profilului moral la elev este concentratd in primul
principiu conform caruia acesta devine subiect al practicii morale. El va

L NICOLA, 1., Tratat de pedagogie scolard, Ed. Aramis, Bucuresti, 2003, p. 225
2 NOVEANU, E., POTOLEA, T., Stiinfele educatiei. Dictionar enciclopedic (vol. 1), Ed.
Sigma, Bucuresti, 2007, p. 367
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constientiza cerintele exterioare, relationeaza si trdieste efectiv situatii morale
concrete, isi apreciazd si corecteaza conduita morald, valorificdA permanent
experienta morala si anticipeaza consecintele propriei conduite.

In cadrul liceului tehnologic, profil servicii, domeniul economic,
conform Standardelor de Pregatire Profesionald, se urmadreste formarea
competentelor sociale si civice, prin cunoasterea normelor etice si a necesitatii
respectarii lor si a codului de conduitd si maniere la locul de munca si in
societate.

In continuare voi prezenta un proiect didactic la disciplina etica si
comunicare profesionald, clasa a X-a, de unde rezulta interrelatia principii —
obiective — metodologie, in formarea profilului moral al elevului din
invatamantul tehnologic.

PROIECT DIDACTIC:

SCOALA: Colegiul Economic ,,Jon Ghica”, Bacau
PROFESOR: Voicu Cornelia
DISCIPLINA: Etica si comunicare profesionala
CLASA: a X-a
TITLUL LECTIEI: Relatii interumane — climatul optim de munca
TIPUL LECTIEI: Lectie de recapitulare, sistematizare si consolidare a
cunostintelor
UNITATEA DE REZULTATE ALE iNVATARII/ REZULTATE ALE
INVATARII
CUNOSTINTE:
Precizarea principiilor de etica profesionala;
Cunoasterea normenlor etice si a necesitatii respectdrii lor si a codului
de conduitd si maniere la locul de munca si in societate.
ABILITATI:
Aplicarea principiilor de etica la locul de munca;
Aplicarea normelor de etica la locul de munca
Participarea la viata comunitétii si la activitatile in comun ale grupului
ATITUDINI:
Asumarea responsabilitdtii si incadrarea in normele etice la locul de
munca
Manifestarea disciplinei Tn munca si pastrarea secretului de serviciu
Respectarea principiilor etice de comportament in relatii de munca
Manifestarea unei atitudidi proactive in viata social, personal, ca si in
timpul orelor de lucru
OBIECTIVE OPERATIONALE:
La sfarsitul activitatii de instruire elevii vor fi capabili:
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a). Cognitive:

> sa defineasca relatiile interumane;

> sa identifice principiile de comportament in relatiile de munca,

> sa precizeze erorile care pot aparea in relatiile interumane;

> sa identifice care sunt posibilele conflicte de munci;

> Sd gaseasca solutii in rezolvarea unui conflict de munca.

b). Afective:

> sa aiba curiozitatea de a transpune in practicd cunostintele teoretice
privind relatiile interumane

c). Psihomotorii:

> sa participe activ la rezolvarea sarcinilor.

METODE FOLOSITE:

conversatia morala

> problematizarea

> explicatia morala

> studiu de caz moral

> metoda CIORCHINELE

MIJLOACE DE INVATAMANT:

>

>

>

T

A7

foi de flipchart
videoproiector
fise de lucru
IPURI DE ACTIVITATE :

> frontala

> individuala

> pe grupe

METODE DE EVALUARE: sumativa, continua

DESFASURAREA LECTIEI:

1. Introducerea in activitate si captarea atentiei: La Incepurul orei
profesorul va scrie pe tabla cuvintele “COMUNICARE INTERPERSONALA”,
si prin metoda “ciorchinele” elevii sunt rugati sa scrie pe tabla ce le vine in
minte cand aud aceastd sintagma (exemplu: corectitudine, sinceritate, parteneri,
reguli, climat profesional, relatii interumane etc.)

2. Enuntarea temei, obiectivelor propuse, a planului de
recapitulare: Profesorul enunta titlul lectiei de recapitulate “Relatii interumane
— climatul optim de muncad“, prezintd obiectivele lectiei si planul de
recapitulare.

Plan de recapitulare

o Definirea relatiilor interumane

 Principiile de comportament in relatiile de munca
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Erorile care apar in relatiile interumane
Conflictele de munca
Studiu de caz — Analiza unui conflict de munci

3. Sistematizarea cunostintelor invatate anterior: Elevii vor realiza o
schemd la tabla, pentru actualizarea notiunile studiate privind relatiile
interumane.

4. Obtinerea performantei si realizarea feedback-ului: Pentru
aplicarea cunostintelor elevii vor primi o fisd de lucru care va contine un studiu
de caz moral in care vor gasi solutii in rezolvarea unui conflict de munca.

STUDIU DE CAZ MORAL
Analiza unui conflict de munca

Prezentarea angajatilor implicati in conflict

Domnul M. este un angajat vechi al firmei (s-a angajat in primul an de
functionare), cu experienta. Este un bun analist, o fire ordonatd, meticuloasa si
calculatd. In relatie cu ceilalti are o atitudine colegiala, ii ajuti la nevoie si cel
mai important are capacitatea de a adapta modul de transmitere a formatiei in
functie de receptor. Pe de alta parte este o fire destul de conservatoare. Domnul
M. este un angajat valoros. Colegii tin cont de sfaturile lui iar cand seful este
plecat, acesta il pune sa-i tind locul.

Doamna P. este proaspat angajata al aceleiasi institutii. Nu a mai lucrat
in acest domeniu dar are anumite relatii ce aduc beneficii institutiei. Este o
persoana deschisd, dornica de afirmare, uneori superficiald (fiind constientd ca e
importantd pentru firma datorita relatiilor pe care le are). Vrea sd evolueze pe
scard sociald dar nu neapdrat prin munca ci mai degrabd valorificaind anumite
conjuncturi. Fata de ceilalti se arata a fi o persoana placuta.

Prezentarea conflictului

Avand 1n vedere ca domnul M. este o persoand calma si cu experientd, a
fost 1nsarcinat de catre sef cu instruirea noii angajate. Initial totul decurgea
normal, doamna P. asculta indicatiile, iar domnul M. se straduia sa-i explice cat
mai bine cele ce avea de facut. Dar aceasta situatie nu a durat mult pentru ca
noua angajatd a inceput sd se ofere sd-i ajute pe colegi desi nu stdpanea
activitdtile pe care le avea ea insdsi de facut. Nu era o problema ca isi ajuta
colegii (cu lucruri marunte dar care impresionau) dar lucrarile pe care le avea de
facut, le facea in graba si omitea anumite acte sau nu le facea la timp. Astfel
domnul M. trebuia nu doar sa-i explice ce are de facut dar si sa se roage de ea sa
fie mai responsabild, si mai ales trebuia sa-i faca chiar el munca uneori pentru
ca altfel s-ar fi intarziat depunerea lucrarilor spre nemultumirea clientilor si a
sefului. Acestuia nu-i putea spune exact cum stau lucrurile in primul rand pentru
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ca nu-i era in caracter sa se planga de colegi si pe de altd parte ar fi parut ca are
ceva personal cu ea. Conflictul insa nu se opreste aici. Doamna P. imprumuta sau
lua pur si simplu de pe biroul domnului M. lucruri pe care ori nu le mai da inapoi
ori nu le punea de unde le-a luat sau chiar se defectau in timp ce le folosea si le
punea la loc fard sd spuna nimic. La prima vedere sunt lucruri minore dar avand
in vedere ca domnul M. este o persoana conservatoare si ordonatd, toate acestea
ii creau disconfort. Apogeul este atins cand doamna P. isi atribuie anumite sfaturi,
sugestii, pareri pe care le aude la domnul M. Toata aceasta situatie o punea pe
noua angajata Intr-o lumina pozitiva (o persoana capabila, receptiva, gata sa vina
in ajutor) si intr-o lumind mai putin bund pe domnul M. care devenise foarte
incordat si oarecum frustrat ca nu poate iesi din aceasta situatie.

Solutionarea conflictului

Pentru a demonstra “adevarata fatd”, a noii colege, domnul M propune
s 1si ia concediu, astfel incat seful va vedea cad aceasta nu se descurca farda
ajutor, iar unii clientii aveau nemultumiri de serviciile doamnei P.

Concluzii

Seful decide ca domnul M.. isi va desfasura in continuare activitatea ca
si pana acum, iar doamnei P. i se oferd postul de dactilograf (pentru a nu mai
avea nici o legaturda cu domnul M.). Punand in balanta dezavantajele plecarii
unuia sau altuia din firma, seful este hotarat sa pastreze o atmosfera calma si
placuta, chiar daca asta inseamna sa renunte la relatiile doamnei P.
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KYJBTYPHO-ICTOPUYHA ITAM’ATBY TBOPHOCTI
PYMYHOMOBHUX IIOETIB BY I’KAKA

CULTURAL AND HISTORICAL MEMORY OF CREATIVITY
BUDJAK ROMANIAN POETS

Natalia YANTSOS,
Izmail State University of Humanities, Ukraine
«Dunerea de Jos» (Galati, Romania), student

Rezumat: Articolul trateaza analiza reflectiei istorice si culturale din poezia
poetilor romani din Budjak. El demonstreaza dragostea lor fata de cuvantul autohton,
apeleaza la pastrarea si distribuirea, mandria si pldacerea din trecutul legendar si
istoric al natiunii lor.

Cuvinte cheie: reflectie istorica si culturald, limba romdnd, spatiu cultural.

CZU: 821.135.1-1(478+498)

Abstract: The article deals with the analysis of the historical and cultural
reflection in the poetry of Romanian poets of Budjak. It demonstrates their love of the
native word, appeals to its preservation and distribution, pride and pleasure from the
legendary and historical past of their nation.

Key words: historical and cultural reflection, Romanian language, cultural
space.

UDC: 821.135.1-1(478+498)

TBopuicTs pymyHOoMoBHMX noeTiB [TiBnenHoi beccapalii € HetocTaTHBO
BuBYeHOI0. Knacukamu MokHa BBakaTh moeTiB Emeniana bykosa (1909-1984)
ta IlaBma Bory (1933-1987) — ypomkeniiB bymkaka, KA CTald 3HAHUMH
noeraMmu MonnoBu. Iloer 1 npozaik E. bykoB Hapomuscs B M. Hosa Kimis,
oTpuMaB ocBiTy B byxapectcbkoMy yHiBepcuteTi (1931-1936). 3a pansHchkux
yaciB BCTYNHUB JI0 JIaB KOMYHICTUYHOI MapTii, 1110 MO3HAYMIIOCS HA TEMaTHULl
fioro TBOpyocTi. OnHak, HE3BaXAIOUM Ha 1/1€0JIOTIYHY 3a AHTa)KOBaHICTb,
MTUOOKUMHU 1 MPOHUKIMBUMHU € HOro TBOPH, NPUCBSIUEHI TeMi Jr000B1 10
pinHoro kpato. E. bykoB € aBTOpoMm 30ipok «IlIpans kunuth» (1932), «Mosa
conip» (1937), «bauy tebe, MommoBa» (1942), «Becna na [Quictpi» (1944),
30ipKy omoBifanb «lckpu cepis» (1965), ka3ky y Bipmax «Anzapiem» (1965),
ekpanizoBany Cepriem [lapamkanoBum Ti iH1I TBOpH. [1aBmo borty Hapoauscs
B c. [Ipuoszepne (HYamammp) Kimilicbkoro paiiony, 3akiHuuB KuiimHiBCbKHN
JIepKaBHUN Tiearoriuanii iHCTHTYT iM. loma KpsiHre Tta craB BHIaTHUM
MOJIIaBCBKUM TI0€TOM, MpPO3aikoM Ta TPOMAJCHKUM HdisiueM. ABTOp 30ipok
«3emis GatekiB» (1959), «Marepukn» (1966), «Kosmpa» (1968), «3omiak»
(1971), «lom y bymxaky» (1973), «KypaBmune ne6o» (1978), «KmstBar
(1981). Ecretnyna mpoOiemaTHka HOTO TBOPUYOCTI CKEpOBaHA Ha IMi3HAHHSA
BHYTPIIIHBOTO CBITY JIIOJMHH TA €TUYHY MPOOIEMATHKY OYTTSL.
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3 1996 p. cydacHux pyMyHOMOBHUX ToeTiB bymkaka 00’ennye
mopiuyHuid gectuBanb moesii imeni [laBma boity, sikuil Briepiie MpouIiioB B C.
[Ipuozepne, a 3 2000-x pokiB — B [3MainbChbKOMY Aep>KaBHOMY I'yMaHITapHOMY
yHiBepcutTeTi. ChorogHi  (decTuBasb  NPOBOAUTHCA  MiJ  MaTPOHATOM
Pymyncekoro indopmariitnoro nentpy npu IAI'Y. «Merow ¢dectusanto, —
nigkpecmoe gupekrop Llentpy Hartamis Ypcy B myOmikamii «PerioHanbHuMiA
¢dectuBans pymyHoMOBHOI moe3ii bymkaka imeni I[TaBna bory: TBopui 00pii Ta
nepcnektuBu» (2019), — € 3ycTpiy TBOPUMX OCOOMCTOCTEH Ta OOMIH TyMKaMH;
YUTaHHS BIPIIiB, MPUCBAYCHUX Kpaci PiAHOTO Kpaw, HOro icropii, BIYHUM
IIHHOCTSIM JIIOJICTBA Ta Hallii, BIAKPUTTSA Ta MIATPUMKA MOJIOAMX TajaHTIB;
NpPE3CHTAIlisl HOBHX BHJAHb YKPAlHCBKOI pPyMYHOMOBHOI  XYyJOXHBOI
niTepaTypi»’.

Cepen BHIaHb TBOPIB CydacHHMX PYMYHOMOBHHX IIO€TiB, 3 SKHMH
MOKYTh O3HallOMUTHCS BiABiAyBayi LleHTpy Ta rocti pecTuBaio, € Taki KHUTH:
KonektuBHuit 30ipHUK noe3iii (BuAaBHUITBO AxpiaHco, Pumuiky Bumas, 2000,
106 c.); Baron «becapabisi», BTpaueHUil B MIBACHHOMY cTeny (KOJEKTHBHUI
30ipHuK, BunaBaunTBO Jauis, Kirysx-Hamoxka, 2001, 95 c¢.); Haranis Tanmauex,
«Bunankosicts abo [laginus y cBiT 3 neB’satoro Heb6a» (BugaBHUITBO ACTPA,
bnax, 2003, 84 c.); €bpocunis Koxokapy, «Kononssp 3 anrenom» (aursya
npo3a, BuAaBHULTBO «30m0Ti JlitaBpu», Yepnisui, 2000, 515 c.); €bpocunis
Koxoxkapy, «Excon» (O6macha 6i6mioteka “I'eopre [lunkait”, Opans, 2006, 78
c.); Bikrop Kamncamyn, «Hecnokiit» (BumaBuuurBo 3enenHa bykoBuna,
UYepmninii, 2008, 36 c.); €ppocunis Koxoxkapy, [yHaicbki JiereHau Ta 1HIII
icTopii (mpo3a, BUAaBHULTBO «3irottoy, ['amai, 2012, 65 c.); Anaton Manore,
«Marepuncbkuii cany (BumaBHuULTBO «Ctymicy, fccu, 2014, 63 c.), Bagum
baunncekuii «Mixait Eminecky. Jluctu 3 Kysuibnuky ta Onecn» (2018), B skiit
aBTOpP NPECTAaBHB ONMpAIlbOBaHI HUM apXiBHI JDKEpeENa, MOB’A3aHl 3 0JEChKUM
HEePI0JIOM KHUTTS PYMYHCBKOTO KJIaCHKa.

[npopmaniiinuit  uentp Pymynii npu IAI'Y mnpoBaauth akTUBHY
BUJABHUYY  JisipHicTh. [lim  kepiBHuUUTBOM Bamuma  baumHChKOTO
OIMyOJIIKOBAHO /1Bl MOETHUYHI KOJEKTUBHI 30IpKHM Cy4aCHHUX PYMYHOMOBHHUX
noetiB bymxkaka, ykiageHi 3a pesynbratamu (ecrtuBamo iMeHi IlaBna Bory:
«Poeti sud-basarabeni»? ta «lzvoare din Bugeac»®, enekTpoHHa BepCist SIKHX € y
BIZIKPUTOMY JTOCTYTI.

3 2019 poky ¢axiBui PymyHcbkoro iHpopmariiiiHoro nentpy npu [AI'Y
npaiorote Haj npoektom MOH Vkpainu (kepiBHuk — npo¢. Illesuyk T.C.)
«PerionanpHa JiTeparypa 1 JKMBONUC €THIYHMX TIpyn YKpaiHCHKOTO

! Vpey H. Perionansuuii pecTupams pyMyHOMOBHOI moesii Bymkaka imeni ITama Bomy: TBopui
00pii Ta nepcrextuBu. En. pecype. Pexxum moctymy: http://idgu.edu.ua/14755

2 Poeti sud-basarabeni: http:/lib.idgu.edu.ua/wp-content/uploads/2019/04/1-2.pdf

% Izvoare din Bugeac: http:/lib.idgu.edu.ua/wp-content/uploads/2019/04/123.pdf
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[IpuaynaB’ss sk 3acid (GopMyBaHHS KOJCKTHBHOI 1J€HTUYHOCTI JIOKAJIBHOTO
comiyMy». Moro aBTopu roTyioTh 10 BHAaHHA AHTOJOTrIO moesii Bymkaka, B
Ky TBOPU YCIX €THIYHUX TPYyH, IO MPOXKHBAIOTh B OaraToHaIiOHaJIbHOMY
Bymxaky: ykpaiHIiB, pocisH, pyMmyH, Oonrap, raray3iB, aj0OaHI[iB i HaBiTb
JiTepaTypHUH criagok OeccapaOChKUX HIMINIB. PyMyHOMOBHUN OJ0K aHTOJIOT1
Oyne mpencraBneHuit Takumu noeramu: IlaBno boryy, Emenian Bykos, Bagum
baunncekuii, lon buky, €dpocinis Koxokapy, Bipa banika-boiinerpi,
Bonogumup Kapayobany, Bikrop Kamcamyn, Amnaton Manone, Banepiy
Koxoxkapy, Baientun Marmyr, Bitaniit TyaHuk.

Han nepeknanom moesii 3 pyMyHCbKOI MOBHM Ha YKpaiHChKY IUTIIHO
npauotoTh ¢axiBui Llentpy — nupexrop Haranis Ypcey, cniBpobithuk JIxo60B
Bbypnak i crynentka IAI'Y Ta Nanmampkoro nepxkaHoro yHiBepcutety «Dunarea
de Jos» Haramis SIHioc (Ha BOJOHTEPCHKHMX Hadaiax). XyIO0XKHIO 00pOOKY
PETEIIbHO TPOMHCAHOTO TMIAPSIHUKA TOTYE BiJOMa pPOCIHCHKOMOBHA Ta
yKpaiHoMOBHa mnoeteca bymxkaka Mapuna Konanoi — uieH diTo0’€fHaHHS 1M.
Muxaiina Bacumoka (romoBa 2010-2015) 1 wmikperionansHoro Corosy
MUCHbMEHHUKIB YKpaiHu. «30epertd mpaBUIbHI B3aEMHHH BCIX KOMIIOHEHTIB
TBOpY, — minkpeciioe H. Ypcy B my0Oumikanii «TBopua 3ycTpia pyMyHOMOBHHUX
noetiB Bymkaka: mincymku i nepcnektuBu» (2019), — eanicth imei, obpa3sy
CJIOBa, 1HTOHAIlli, 3BYKOIHUCY, KOMITO3HIlli, BAAJIO TMepeaaTH PUTMIKY, CTHIIb,
3BYKONHC — € TOJIOBHUM 3aBJAHHSAM KOJIEKTUBHMX 3yCHJIb BUKOHABIIIB I[bOTO
HA/JA3BUYAITHO BAXKJIMBOTO MPOEKTY, a/PKE Y HAIlOMYy PETioH1 1ie Oyje mepiuit
JIOCBIJI ITEPAaTyPHUX MEePeKIa/iB BIpIIiB 3 pyMyHCHKOI Ha YKPATHCHKY MOBY» .

B pymyHomoBHui1 0ok aHrtosorii moesii bymxaka yBiiAyTh TBOpH,
NPUCBAYEHI perioHalpHI mpobnemaruii: Med3axHid Jipulli, KyJIbTypHO-
ICTOpUYHIN mam’sTi, pigHIA MOBI Ta BIYHMM nuTaHHsIM JloOpa, IcTtuHuM Ta
Kpacu. Bipmi JeMOHCTpYIOTh BHCOKHI €CTETMUHHH piBEHb TBOPYOCTI
PYMYHOMOBHUX MUTILIB bymkaka, iX TsokinHS 10 [IpexpacHoro ta 30epeskeHHs
OCHOB CBO€1 HalliOHAJIBHOT 1ICHTUYHOCTI.

KynerypHa  igeHTHYHICTH PYMYHOMOBHHX TPOMAAsH  YKpaiHd
IIOHAMIepIIe TOPKAETHCS MUTAHHS PITHOI MOBH 1 «CBOT0» MOBHOTO TPOCTOPY.
Tax, lon buky npucBsiuye NpoOHUKINBI PSIAKH PiIHIA PyMYHCBKIM MOBI, B SIKUX
BIJIUYBA€ThCS Tyra 3a PYMYHOMOBHHM KYJIbTYPHUM mpocTOpOM i mupe
Oa)kaHHS JOHECTH PYMYHCBKE TIOETHYHE CJIOBO JI0 CBOTO CiTyXada“:

Limbii Romane
prea multe cuvinte orfane s-au adunat

! VYpcy H. TBopua 3ycTpiu pyMyHOMOBHHX mOeTiB bymkaka: miacymMku i mepcriekTuBu. Ei.
pecype. Pexxum goctymy: http://idgu.edu.ua/14971
? Poeti sud-basarabeni, p. 2.
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la bustul limbii romane

prea multe taceri infiate au ramas de ocara
prea e amurg in zarea frunzelor de nuc

prea reanvie dorinta dupd albastrul cerului
prea ma Intorc dinadins 1n forma de ploaie
zorit de amarul din jug

la bustul limbii romane

vin si eu obosit ingandurat epuizat

e remediu prescris de Luceafar

indemn fruzele si dorul la pustiu incapusat
prea putin e verde pe colinele limbii romane
prea ciripesc durerile pe timp de poem

prea ma sfarsesc cand noaptea numai vrea intuneric
prea imi gonesc dorinta de acasa

o vreau libera asceta-n paduri

decat sa slujeasca docil

gandului interzis.

B moesisix Anarona MaHomi MICTUTBCS rajiepesi HalliOHAIbHUX T'epoiB
MonnoBu Ta PymyHii 1 ropicTe 3a TrepoiyHe MHHYJE CBO€i 1CTOPUYHOL
OarpkiBiimHU. Jlerengapuuit Jleneban, sBenuunuii lllredpan yen Mape, Mixait
Eminecky, Mipon Kocrin, boraan Xamiey xuByTh y ceplii OyIKaKCbKOro 1moera
Ta HaJMXal0Th MO0 Ha PO3yMH NPO BUAATHY ICTOPIIO pyMYH Ta MOJIJIaBaH !

LEGENDA NEAMULUI

Spune-mi tu, iubite neam,
Neam frumos, basarabean,
Ca sa-ti ducem fiecare
Vorba-n veacuri viitoare.
O vom duce pan-la mare--

Domn ne-a fost Stefan cel Mare.

Am o limba ca o zana,
E a mea si e romana.

Si se trage-- fir de in--
De pe la Miron Costin,
Si-1 calita pe ilau

Inci de Bogdan Hasdeu,

! Poeti sud-basarabeni, p. 3.

De rasuna azi pamantul--
Canta cantece si vantul,

C-a trait pe acest plai
Eminescu, fiu Mihai.

Pe pdmantul meu natal

A tréit si Decebal,

lar mai sus de un liman
Trece Valul lui Traian.
Roman sunt si moldovean
Si iubesc al nostru neam.
Chiar de-am fost batuti de hoarde,
Neamul nostru n-are moarte
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Bixkrop Kancamyn y Bipmi «OOennaiimMocs, pyMyHH!» 3aKIHKae
3TYpTYBaTHCSI PYMYHOMOBHUX YKPAiHIIIB Ta TUICKATH Pa30M iCTOPHUYHY HaM'sITh
1 IIHYBaTH MTOHAJ YCE€ CBOE PiJIHE ci10Bo:

UNITI-VA, ROMANL...

Uniti-va, romani, Unde sa fie cantat

Din toatd Ucraina! Versul lui Mihai.

Fiti peste plai stapani, Fiindc-aveti un sange
Fiti oameni totdeauna! De la Stefan cel Mare--
Uniti-va, romani, A curs mereu $i curge
Ca surori, ca frati In voi, in fiecare...

Si graiul din strdbuni Uniti-va, romani,
Nicicand sd nu-l uitati. La nevoi cu toti

Faceti din orice sat Si graiul din strabuni
O gura de rai, Dati-1 la nepoti.

Bipm Banentnna ManmyTa «O3epo 3 TUBamMH» CIHOBHEHO KYJIbTYPHOT
pedaekcii JIIpUYHOTO Tepos W00 ICTOPUYHUX TMOJIA CHUBOI JaBHMHH, SIKI
BiOyBanucs Ha o3epi Karyin, po3ramoBanoMy y PenilickkoMy paiioni Oecbkoi
0GITaCTi, HEBENNKA YaCTKA SKOTO 3HAXOAUTHCS i Ha TepuTopii MomioBu?:

LACUL CU MINUNI
(Dedicatie mormantului de la malul lacului Cahul)

In tacerea pietrei se pot auzi

glasuri care striga dupa ajutor,

dar nimeni nu le aude si ele se sting
ca un foc fara lemne...

Si doar scrumul lor se mai vede

pe pamantul pacatos,

la malul lacului Cahul, unde se nasc
dorintele de a trai cu gandul

ca cineva s-a obisnuit sa iubeasca
mai mult decat cere dragostea...

Si in inimile oamenilor straini,

care traiesc aici, dainuieste ura

si gandul ca ziua de maine

poate sd nu mai vina...

Iar sufletele libere umbla

! Poeti sud-basarabeni, p. 4.
2 |1zvoare din Bugeac, c. 9-10.
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ca niste fantome, fara nicio treaba

pe malul apei, ca si lacrimile

din ochi, care ustura...

Cuvintele zboara fara sens

din dictionarul sarac, cu filele invechite
de vremea care a trecut peste ele.

Iar rugaciunile neascultate de nimeni
ale mormantului singuratic

zboara 1n alinarea timpului,

peste lacul cu minuni...

bibnifiHoro cuMBomikor0 HacudeHi Bipmi  B’suecmaBa  Kyctepa,
ypomxkeHis c. OpnoBka Peniiicbkoro paiiony Opecpkoi o00macTi, sike
3HaXOJUTHCA B ICTOPUYHOMY MICIi TepexpecTss pIi3HUX LUBLII3aIii
(4epHSIXIBCbKOi, I'eTO-AaKiiChbKOI, PUMCHKOI) 1 HaJWXa€ aBTOpa Ha PO3IYMH
1010 3KOHIB KPOBi':

DREPTUL SANGELUI

Taticul meu, ca sfantul de la Mira,
Ne-a stat de veghe nopti, la capatai,
Cu chipul bland, cu bratele trudite,
Cu dragostea stramosului dintai.
Mamica mea, ca steaua din Betleem,
Ne-a luminat fiintele pldpande.

Cu ochii calzi si inima curata,

Cu dragostea strabunei mele blande.
Parintii mei, ca niste Sfinti Parinti,
Ne-au fost izvoare de intelepciune.
lubirea i-a unit si cununat,

Precum se reuneau candva strabunii.
Noi am venit prin sdnge si prin apa
Viata si botez am mostenit.

Am fost Romani, ca mama si ca tata,
Iar rosul apd nu a devenit.

Téticul meu a devenit tarana

Si mama mea in lut s-a preschimbat.
Ei dainuiesc, rascumparati de Sange,
Noi suntem sange neamestecat.
Ne-am dezunit de mama si de tata,
De fratii nostri am fost separati.

! Izvoare din Bugeac, c. 18.
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Ne-au rupt de Tara, fragmentand pdmantul,
Dar nu suntem straini, ci-nstrainati.
Pamantul geme si e plin de oase,

Si crucile strabunilor viseaza.

Dar nu uitati: azi fiii lor va cheama.
Pamantu-i mort, dar sangele viaza!

Amnani3z BigoOpaXXeHHS 1CTOPUKO-KYIbTypHOI pedrekcii y moe3ii
PYMYHOMOBHUX TO€TiB By/kaka JeMOHCTpye iX 3aKOXaHICTh y pifHE CJIOBO,
3aKJIIMKA 70 HOro 30epeeHHs 1 PO3MOBCIOKEHHS, TOPAICTh 1 BTIXY BiA
JIETeHAPHOTO Ta ICTOPUYHOTO MUHYJIOTO CBOET HAII1.

Bibaiorpadgis:

1. VYpcy H. Perionanpuuii dectuBans pymyHoMoBHOI moesii Bymkaka imeHi
[laBna borry: TBOpui 00pii Ta mepcnektuBu. Emn. pecypc. Pexxum moctymy:
http://idgu.edu.ua/14755

2. VYpcy H. TBopua 3ycTpiu pyMyHOMOBHHX ToeTiB bymkaka: miacyMkd i

nepcrektuBy. Eir. pecype. Pexum noctymy: http://idgu.edu.ua/14971

Poeti sud-basarabeni: http:/lib.idgu.edu.ua/wp-content/uploads/2019/04/1-2.pdf

Izvoare din Bugeac: http://lib.idgu.edu.ua/wp-content/uploads/2019/04/123.pdf

~w
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SERGHEI BUGALCOV, MIELUL LUI DUMNEZEU
SERGHEI BUGALCOV, LAMB OF GOD

Alexandru COCETOV, drd.,
Universitatea Aurel Vlaicu, Arad, Roméania
E-mail: alexandru@crestin.md

Abstract: Moartea si patimile lui Cristos, reprezintd cu sine un act divino-
uman, si care nu este sfarsitul slujirii Sale, caci, asa cum remarca autorul mai departe
in scrierea sa, moartea Mielului este punctul cel mai profund al intruparii Sale, dupa
care incepe toatd lucrarea Marelui Preot.

Cuvinte cheie: Cristos, jertfd, miel, impacare

CZU: 821.161.1:232.22

Abstract: The death and the passions of Christ represent with him a divine-
human act, and that is not the end of his ministry, for, as the author further notes in his
writing, the death of the Lamb is the deepest point of His incarnation, after which All
the work of the High Priest begins.

Key words: Christ, sacrifice, lamb, reconciliation

UDC: 821.161.1:232.22

Introducere. Revista trimestriala, Le Messager, publica in anul 1971
(IN-TV, inregistrat sub nr. 101-102) un articol consemnat de S. Bugalkov, [1]
care se intituleaza, Cina Mielului. [2] Desi este un articol destul de mic,
teologul, filosoful, preotul si economistul crestin ortodox rus, reuseste sd sape
adanc o tematica atat de ampla, si anume: imaginea Mielului lui Dumnezeu.

De ce Bugalcov si subiectul mielului? Foarte simplu. Motivul 1. pentru
ca este subiectul meu de cercetare doctorala (imaginea mielului ... in paradigma
literaturii clasice). 2. pentru cd, sunt vorbitor al limbii ruse si ma pasioneaza
viata, si in special teologia ortodoxa rusd. [3] Motivul 3. Pentru ca scrierile lui
S. Bugalcov fac parte din literatura clasicd si in special, aduce in atentie
explicatia imaginii Mielului lui Dumnezeu. [4] Cu alte cuvinte, nu se putea
vorbi despre crierile teologilor rusi fara a mentiona opera unuia din cei mai
influenti teologi rusi ca Bugalkov.

Pentru cercetarea acestui subiect, va fi folosita metoda istorico-critica,
caci se doreste explicarea acestei teme prin observarea elementelor istorice din
scrierile (doar cateva) Iui Bugalkov, si criticile aduse de compatriotii lui. Pentru
aceasta atentia primordiald va cadea asupra cartii lui The Lamb of God si
articolul pe care la publicat prin titlul Cina Mielului.

Scurt istoric. Cand se vorbeste despre Bugalkov, se enumera cel putin
urmadtoarele aspecte:

Serghei Nikolaevici Bulgakov, fiu al unui preot ortodox, care s-a nascut
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in Livni, Rusia, pe 16 iunie 1871 fost preot in Biserica rusa la inceputul
secolului douazeci cunoscut ca teolog ortodox, filozof si economist a
scris multe carti [5] si articole, de asemenea a predicat [6] a fost
remarcat prin cea mai controversatd doctrind, si anume despre
sofiologie. [7]

Despre Sofia. Despre aceasta doctrina [8] se poate citi mai multe [9] in
scrierile lui Bugalkov (pentru ca el se enumera printre cei mai influenti filosofi
si teologi rusi), insd, ea a fost criticatd in masa de catre [10] ortodocsi, fiind
numitd chiar strdind, [11] pentru ca nu reprezenta in totalitate ideologia
ortodoxa rusa, si anume imaginea (prezentarea dumnezeuirii prin icoand):

Contrar Sfintilor Parinti care au participat la cel de-al VIl-lea Sinod
Ecumenic, despre care Bulgakov considera cd acestia au urmat o cale
gresitd in fundamentarea icoanei, Bulgakov pune accent nu pe
descriptibilitatea Persoanei, ci pe posibilitatea de a reprezenta aceasta
umanitate vesnicd si dumnezeiasci. Insi apologetii crestini vedeau
reprezentarea lui Dumnezeu nu in vreo ,,Divino-umanitate” originara si
vesnicd, ci in chipul Persoanei Iui Hristos, Purtatorul naturii
dumnezeiesti si a celei omenesti. [12]

Scopul acestui material nu este cercetarea acestei doctrini, insa, este
foarte util de a trage doar o privire asupra acestui subiect, pentru ca el are o
importantd cu privire la explicatiile pe care le aduce Bugalkov cu privire la
jertfa Mielului, care, practic reesa din explicatiile pe care le aduce din teologia
sa despre sofie.

Ideea pe care o reproduce Bugalkov in scrierea sa, are un impact enorm
asupra concluziei la care ajunge. De aceea, inainte de a intra in subiectul
mielului din opera teologului rus, e important de stiut urmatoarele aspecte cu
privire la doctrina sofiologica sau despre ,,Sofia”, in care, sunt facute creatia si
corporalitatea. latd care este concluzia Iui Bugalcov cu privire la sofia si
legatura cu Isus Cristos:

Cristos a dat posibilitatea de a-L reprezenta pe Dumnezeu, ceea ce a
anulat interdictia imaginilor chipul decazut al lui Dumnezeu este
restaurat in Cristos si astfel prin restaurare, devine si reprezentabil, care
reprezinta o relatie ontologica stransa intre Dumnezeu si lume [13]

Desi Sergei Bulgakov nu este primul sau unicul preot ortodox care a
descris acest subiect, cdci, printre proeminentii potentiali ai sothiologiei ruse se
regasesc si urmatoarele nume: Nikolai Berdyaev, Andrei Bely si altii, care au
dezbatut acest subiect, insa, Bugalkov (impreuna cu discipolii sai) a facut o
explicatie mai clard si mai profunda, explicand cd nu au ca scop demolarea
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ideilor ortodoxe, ci constructivitatea lor, caci explicatia pe care o aduc cu
privire la sofia este una constructiva in raport cu teologia ortodoxa, si este:

importantd pentru intelegerea specificului filozofiei ruse, evitand
dogmatizarea strictd i argumentarea rationala, dar gravitand la o arta
plastica figurativa, cu accent emotional, plastic, 0 manierd estetic
atractiva de filozofare. [14]

Aceasta la randul sau, are ca scop unitatea si dezvoltarea, iar N. O.
Lossky vine cu o completare, in care numeste sothiologia ca pe ,,0 invatatura
extrem de caracteristica filozofiei religioase ruse.” [15]

Asadar, posibilitatea de a-L reprezenta pe Dumnezeu prin intruchiparea
Fiului Sau pe pamant, cum s-a vazut mai sus in explicatiile date de Bugalkov cu
privire la sofia, [16] are in centrul atentiei sale aspectul mielului, pe care
teologul rus intr-un mod asa de frumos i-L plaseaza in opera sa, Cuvinte.
Invétaturi. Conversatii [17] si Cina Mielului, care reprezinti insusi si singura
naturd a lui Dumnezeu. [18] Asta il face diferit de ceilalti filosofi rusi, caci
Bugalcov prezintd corelatia pozitivd a naturilor in Hristos deschide calea
indumnezeirii catre om. [19]

Aspectul Mielului ca jertfa. Totul incepe cu pregitirea de zilele
Pastelului, cand se apropie ziua sfarsitului, care incepe cu cind, apoi Ghetsimani
si continud cu Calvarul, moartea pe cruce si inmormantarea. [20] Autorul
remarca cd e ,,centrul sdptdmanii a paisprezecea si a sdptamanii sfinte” si cd e
,,Cina Domnului, sarbatoarea de nuntd a Mielului, masa de ramas bun cu
oamenii de pe Pamant” in care Cristos va lua pentru ultima data cina cu ucenicii
Sai de pe pdmant, asa cum remarca Mantuitorul ,,Nu voi mai manca acest Paste
cu tine pana cand nu se va finaliza in Imparitia lui Dumnezeu si nu voi bea din
rodul vitei de vie, pana nu vine” (Luca 22:16-18). [21]

Bugalkov noteaza in acest mic tratat importanta venirea lui Cristos pe
acest pamant aseminitor cu o fiinti umani, care Insusi s-a Smerit inaintea
noastra, [22] ca sd poatd ridica pacatul omenirii. Autorul declara clar si ferm, ca
Inaltpreasfintitul se jertfeste lui Dumnezeu, reveland ascultare ,,chiar si pana la
moartea si moartea de cruce” (Fil. 2:8). [23]

Teologul rus explica necesitatea mortii Mielului, si anume pentru
rascumpararea, indreptatirea si impdcarea [24] oamenilor cu Dumnezeu prin
sangelele lui Cristos. El adauga ca, ,,am fost cumpdrati cu un pret” (1 Cor. 6, 2;
7,23), s1ca:

,Cristos a murit pentru toti” (2 Cor. 5, 15),

,Cristos ne-a rascumpdrat din juramantul legii, devenind jurdmant
pentru noi” (Gal. 3, 13), in El ,,avem mantuirea prin sangele Lui”
(Efeseni 1, 7), ,,fiind dusmani (,, prin fire copii ai maniei ”, Efeseni 2, 3),
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ne-am Tmpacat cu Dumnezeu prin moartea Fiului Sau” [25]

Aceastd este explicatia lui Bugalcov cu privire la scopul venirii
Mantuitorului, Mielului divin pe acest pdmant, insd, explicatia teologului
continud, dupa cum se poate vedea in urmatoarea parte a acestui eseu.

Patimile Mielului. Bugalkov explica luarea pacatelor asupra Sa in felul
unei acceptari spirituale, iar consecintele printr-o suferinta trupeasca: impreund
cu acceptarea spirituald a pdacatului lumii - Ghetsimani - Cristos si-a acceptat
consecintele trupesti, Golgota; impreund cu chinul spiritual al pdcatului,
Cristos a suferit consecintele sale trupesti, [26] pentru ca, dupa cum remarca
teolugul rus, suferinta si moartea lui Cristos, nefiind firesti, ci acceptate in mod
liber, nu puteau fi decat violente: prin chin, tortura si crima, la fel ca macelul
unui miel jertfitor. [27]

Aceasta suferinta trupeasca, adoptatda de Mantuitor, a fost una enorm de
mare, avand ca semn sange si apa, [28] care a curs din Cristos, care a purtat
pacatul lumii, despre care a vorbit inca de la cina cea de taina, si care nu
seamana cu nici o moarte din aceastd lume:

Moartea si patimile lui Hristos nu se pot asemana cu nici o altd moarte
umana, pentru cd este o moarte libera, nefireasca, acceptata impreund cu
moartea spirituald ca pacat al lumii. Nu este doar un eveniment extern sau
un accident rau, care s-ar putea sa nu se fi intamplat, sau pur si simplu
esecul unei persoane individuale - nu, este insasi fiinta, continutul, puterea
vietii de sacrificiu a lui Dumnezeu-om, jertfa lubirii. [29]

Moartea si patimile lui Cristos, reprezintd cu sine un act divino-uman, si
care nu este sfarsitul slujirii Sale, caci, asa cum remarca autorul mai departe in
scrierea sa, moartea Mielului este punctul cel mai profund al intrupdrii Sale,
dupa care incepe toata lucrarea Marelui Preot. [30]

Concluzie. S. Bugalcov remarca importanta venirii si mortii Mielului
lui Dumnezeu ca o implinire a planului divin. Moartea caruia a fost ca una in
intregime omeneascd, Insa cu un alt scop: pentru a lua pacatul omenirii.

Ambele aspecte, care se pot regasi in operele lui, anume cel al aspectului
mielului ca jertfa si cel al patimilor, reprezinta in totalitate sofia - Hristos a dat
posibilitatea de a-L reprezenta pe Dumnezeu, ceea ce a anulat interdictia
imaginilor, in care chipul decdzut al lui Dumnezeu este restaurat in Hristos si
astfel prin restaurare, devine si reprezentabil, care reprezintda o relatie
ontologica stransa intre Dumnezeu si lume, [31] si care poate fi realizatd doar
prin jertfa Mielului lui Dumnezeu, care ridica pacatul lumii.
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COORDONATELE CONCEPTUALE ALE DEZVOLTARII PERSONALE
CONCEPTUAL COORDINATIONS OF PERSONAL DEVELOPMENT

Violeta VRABII,
doctor 1n psihologie, lector universitar
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Rezumat: In acest articol sunt sumarizate ideile pe care numerosi autori le-au
exprimat cu privire la semnificatiile, continutul si beneficiile dezvoltarii personale — ca
experientd si scop al existentei umane. lar termenii-Cheie de la care a pornit
conceperea stiintifica a dezvoltarii personale pot fi generalizate astfel: numit
individuare de C. Jung; ca tendinta de autoactualizare a sinelui propus de C. Rogers,
nevoia de autoactualizare, in viziunea lui A. Maslow, Harta mentald — Dezvoltarea
personald, abordarea M. Caluschi, procesul de autorestructurare practica continuu, in
mentionarea I. Mitrofon.

Cuvinte cheie: dezvoltare personald, autoactualizarea, devenirea sinelui,
procesul de individuare.

CZU: 37.032:159.923.2

Abstract: This article summarizes the ideas that many authors have expressed
about the meaning, content and benefits of personal development - as the experience
and purpose of human existence. And the key terms from which started the scientific
conception of personal development can be generalized as follows: called
individualization by C. Jung.; the tendency of self-actualization proposed by C.
Rogers; the need for self-actualization, in A. Maslow's view; the fulfillment of the self,
in the Mental Map - Personal Development, the approach of M. Caluschi, the
continuous, practical process of self-restructuration, mentioned by I. Mitrofan.

Keywords: personal development, self-actualization, self-development,
individualization process.

UDC: 37.032:159.923.2

Dezvoltare personald devine tot mai rdspanditd datoritda necesitatii
persoanelor de a evolua si a prospera atit in anumite domenii de activitate, in
relatii cu alte persoane, cat si in autocunoastere. Aceasta apare datoritd faptului
ca reactionam nu numai la nevoile noastre psihologice, dar si la imperativele
morale si schimbarile sociale, de aceea am vrea sa fim mai mult decat se
asteapta de la noi societatea.

In acest context, vom analiza dezvoltarea personali in abordarea
diferitor surse si autori. Astfel, in dictionarul de psihologie, autor P. Popescu—
Neveanu, dezvoltarea la om este un proces prin care se realizeaza noi structuri
functionale care diferentiaza comportamentul ducand la o mai bunad adaptare la
mediu; continua devenire a structurilor psihocomportamentale; o schimbare
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calitativa de sens ascendent in pofida momentelor de regres pe care le cuprindl.

In acelasi context, Larouse, dictionarul de psihologie, dezvoltarea este
identificata cu o serie de etape noi prin care trece fiinta vie spre a-si atinge plina
realizare’.In dictionarul DEXI de psihologie dezvoltarea reprezinta ansamblu
de procese succesive care intr-o ordine determinata, conduc la maturitate.
Afirmam, esentiald fiind spirala dezvoltdrii, deoarece dezvoltarea nu este asa
cum spunea A.Besell, ,liniara”, ci formata din stadii ce nu sunt nici net
separate, nici clar ierarhizate.?

Din aceeasi sursa, dezvoltarea reprezinta trecerea materiei sau a unui
fenomen prin diferite faze progresive, de la o treaptd inferioara la alta
superioard, de la simplu la complex; evolutie, transformare®.

Analizand perspectivele longitudinale ale dezvoltarii, cresterii putem
evidentia conlucrarea a patru tipuri de forte: biologice; psihologice ca factori
interni: perceptivi, cognitivi, emotionali, de personalitate; socioculturali ca
factorii interpersonali, sociali, culturali, etnici si forfe gemerate de ciclurile
vietii, adica 1n diferite momente ale vietii oamenii sunt afectati diferit in
dependenta de fortele biologice, psihologice si socioculturale®.

Deci, dezvoltarea reprezintd trecerea unui fenomen prin conlucrare a
mai multor forte prin care are loc evolutia, transformarea, in cazul de cercetare,
personala.

Sintagma Personal, -a (adj.) care apartine unei anumite persoane, se
referd la o anumitd persoana”.

Analizand terminul persoana (filosof, etic) este individul uman rational,
care actioneaza in concordantd cu valori morale. Evolutia acestui termen s-a
realizat in stransda dependenta cu evolutia conceptului de om, deoarece persoana
il exprima pe om intr-o anumitd postura. De la o etapa istorica la alta, conceptul
de persoana a dobandit noi nuante. Astfel, semnificatia initiala de masca este
transferata la cea de rol social indeplinit de cineva in teatru sau in viata, apoi
reprezentand chiar actorul insusi, care joaca roluri si in final, persoand este un
atribut valoric, referindu-se la calitatea de a fi om, la rangul, statutul sau social.
Dintre cele patru semnificatii o pondere mai mare a dobandit-0 persoana ca rol
social si exprimand o valoare. Aspectul filosofic si psihologic al notiunei de
persoana a evoluat spre cea de personalitate, fiind utilizata pentru a desemna
fiinta libera, rationald, constientd, creatoare de valori si responsabild de
actiunile sale®.

! Popescu-Neveanu P. Dictionar de psihologie. Bucuresti: Editura Albatros, 1978.
? Larousse. Marele dictionar al psihologiei. Bucuresti: Editura Trei, 2006.

¥ Larouse. Dictionar de psihologie. Bucuresti: Editura Univers Pedagogic, 1998.

* Muntean A. Psihologia dezvoltarii umane. lasi: Editura Polirom, 2009.

> Larousse. Marele dictionar al psihologiei. Bucuresti: Editura Trei, 2006.

® Ardelean D. Istoria psihologiei. Note de curs. Baia Mare, 2007.
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Prin urmare, dupd cele analizate anterior, dezvoltarea personala este
procesul de actiuni succesive care conduce la evolutia, cresterea, transformarea
persoanei; reprezintd trecerea unui fenomen prin conlucrare a mai multor forte
prin care are loc evolutia personala;

Aceastd ,,evolutie personala” a avut esentializari si in filosofie, astfel
filosoful Greciei Antice Aristotel afirma, dezvoltarea umana conduce spre
intelepciune practicd, in care practicarea virtutilor conduce la fericire.

Ideeca de dezvoltare se realizeaza in unitatea dintre macrocosmos i
microcosmos, o unitate care trebuie abordatd in termenii aceleiasi legitati
generale a dezvoltarii, analizdnd in acest context cinci nivele ale faptului moral:
subiectul constient(omul), actiunea, norme imperative, judecata valorica a
normei, valoarea faptei. Ca urmare, comportamentul este determinat de scopuri
particulare si aspiratiile viitorului fericit pentru sine prin realizarea scopul
suprem ultim este theleos-ul: binele suprem fericirea. Prin acest scop suprem,
afirma Aristotel, fericirea se realizeaza pentru ea insdsi, adicd persoana Se
dezvolta prin intelepciunea practica-virtutea.

,Virtutea nu este nici un afect, nici o facultate precum gandirea sau
vointa, ci este un habitus, o deprindere, este un habitus laudabil de
comportament. Suntem ceea ce facem in mod repetat, de aceea mdiestria nu
este un act ci o deprindere””.

Analizdnd contributia marilor filosofi vom mentiona spusele lui
Aristotel: ,, Trebuie sa atribuim lui Socrate doua lucruri: discursurile inductive si
definitia in general. Acestea sunt doua procedee prin care se pun bazele
stiintei”’. La fel, prezintd interes Invatatura lui Socrate despre arta de-a gandi
bine si arta cunoasterii de sine, care ar fi izvorul virtutii. Socrate a fost omul
dialogului, care reprezenta in acceptiunea sa adevaratul discurs viu si insufletit;
fiind adeptul comunicarii prin graiul adevarat i nu prin cuvantul scris.
Focalizandu-si preocuparile pe om, pe viata lui sociala, pe relatiile interumane,
fiind insufletit de dictonului: Cunoaste-te pe tine insuti, pana in prezent ne pune
sa meditam cine suntem si unde e fericirea.

Aceasta reprezentand o invitatie la aprofundarea problemelor legate de
conditia umana, la cunoasterea persoanei ca raportare la sine. Prin Socrate,
accentul cade pe om inteles ca fiinta ce dispune de proprietati launtrice
deosebite, nu doar ca formd corporali apartinind naturii. In acest sens
formuland problema fericirii, a cauzelor acesteia, astfel, in viziunea filozofului,
fericirea 1i apare omului ca ceva dispensabil si ca comportamentul este pus in
miscare de rostul lucrurilor®.

La fel, prezinta interes conceptul de aptitudine la Platon, care analiza
prin entitate sufleteasca deosebirile individuale ale persoanei, deosebind

! Aristotel. Etica Nicomahic. Bucuresti: Editura Antet, 2007.
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ratiunea, curajul, dorinta ca ocupand un loc precis in corp, respectiv: cap,
piept, abdomen, iar criteriul metodologic al clasificarii fiind raportul
subiect/obiect. Diferentele sunt date de aptitudini diferite, spre deosebire de
Ideea purd, care este acelasi la toti oamenii unii vor muri in numele acestui
bine, explica Platon. Asadar, binele, in realizarea lui, este in crestere, trebuie
cautat 1n viitor, de acest bine beneficiazd nu neaparat cei care-1 merita, ci, in
viitor, generatiile care vin®,

Astfel, am incercat sia evidentiem unecle idei ale marilor filosofi in
dezvoltarea personala:

Aristotel prin esenta dezvoltarii omului ca fiind un habitus spre scopul
suprem, ultim care este theleos-ul: binele suprem fericirea; Socrate prin
discursurile inductive si la cunoasterea persoanei ca raportare la sine; Platon
prin conceptul de aptitudini remarcand entitate sufleteasca, deosebind ratiunea,
curajul, dorinta;

Dezvoltare personald corelatd cu fericirea, in perioada contemporana,
mai ales in psihologie, a primit un inteles pragmatic si a Inceput sd fie studiata
si stiintific. Astfel, fericirea definita ca o traire emotionald pozitiva fata de
propria viata. Evident, cand vorbim de propria viata ne referim la trecut, prezent
si viitor. Asadar, pentru a fi fericiti, trebuie sa fim multumiti de trecut, (cat mai)
bucurosi in prezent si optimist fatd de viitor. Prin urmare, autorul D. David
mentioneazd, dezvoltarea personald reprezinta arta de a fi fericit?.

Analizand sursele ce identifica aparitia dezvoltarii personale ca concept,
mentionam urmatoarele directii expuse de M. Caluschi - doua mari forte
afirmate in psihologie sec.XX au fundamentat conceptia cu privire la
dezvoltarea personala: Prima fortd fiind conceptul individuare a lui C. Jung si
psihologia umanistd prin C. Rogers, A. Maslow si psihologii roméni A.
Pavelcu, I. Holban, N. Margineanu. A doua forta - Psihologia transpersonald
prin R. Assagioli, J. Lili, L. Manzat®,

Prin urmare, C. Jung, precursorul psihologiei umaniste, mentioneaza I.
Manzat, explica ca prin individuare persoana ajunge la o stare de
autoimbogdtire a totalitatii psihice a individului, a interiorului in care
incongtient se comporta intr-un mod complementar. Deci, afirma I. Manzat, C.
Jung aratd cd in cadrul complexului proces de individuare se desfasoara o
confruntare creatoare a omului cu opusele, pana la realizarea lor in Sine, prin
individuare omul isi construieste individualitatea si Sinele”.

! Aristotel. Etica Nicomahici. Bucuresti: Editura Antet, 2007.

% David D. Dezvoltarea personald si sociala. Tasi, Editura Polirom, 2014.

% Caluschi M. Procesul formativ de formare personala in viitorul extrem. In Psihologie, revista
stiintifico-practica nr.3, 2011, p.69-74.

* Manzat 1. Competenta didacticd si dezvoltarea gandirii stiintifice. In Competenta didactica.
Bucuresti: Editura ALL Educational, 1999, p.121-142.
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Deci, C. Jung pe aceastd realitate planteazd personalitatea printr-un
proces psihologic de individuare in contact cu mediul, educatia; care determina
liniile individuale de dezvoltare ce nu ar putea fi atinse doar pe calea normelor
vietii colective; ea reprezintd o largire a sferei constientului, dar in stransa
dependenta de rezervorul imens de experienta reprezentat in inconstient, care se
manifestd prin inconstientul personal, adica toate achizitiile vietii personale,
experienta individului si inconstientul colectiv, adica continuturi impersonale,
structura erditard a creerului’.

Astfel, C. Jung precursorul conceptului dezvoltare personald, pune
procesul individuare ca fiind decesiv in dezvoltarea personalitatii individuale.

Conceptul dezvoltare personald fundamentat de psihologia umanista,
marcatd de C. Rogers prin tendinta de autoactualizare care este specificd nu
doar oamenilor, ci tuturor fiintelor vii, ea fiind aspiratia, care se manifesta la
toate fiintele vii prin dorinta de a se extinde, de a se raspandi, de a deveni
autonome, de a se dezvolta, de a atinge un anumit nivel de maturitate, de asi
exprima si de asi manifesta toate capacittile organismului, in masura in care
aceastd actiune imbunatateste organismul sau pe sine insusi.

C. Rogers afirma cd autoactualizarea este un proces, o tendintd si un
produs finit folosind termenul de ,,persoana in proces de realizare a Sinelui”
(self-actualizing). Aceasta dezvoltarea reprezintd un proces continuu, o
schimbare perpetud ce are in final persoana ce trdieste plenar - ,the fully
functiong person™.

Precizdm, cresterea personala, dupa C. Rogers, este un proces de
dezvoltare interna, autoactualizare, in timpul careia persoana isi deschide
propriile resurse prin care se poate realiza maximal; reprezintda procesul
armoniei intre ,,Eul — real” si ,,Eul — ideal”, fiind condus de motivatia personala
si chemarea interna; reprezintd acele modificari ce sintetizeazd o persoana
pozitivél3.

Maslow identificind nevoile de realizare, descrie conceptul
autoactualizare ca fiind dorinta de sine a oamenilor, mai exact dorinta de a-si
atinge potentialul maxim in conformitate cu predispozitia naturala.

Aceasta tendinta poate fi descrisa drept dorinte de a deveni tot mai mult
ceea ce este persoana in toata specificitatea ei, de a deveni tot ce poate deveni®.

Astfel, A. Maslow preciza, actualizarea Sinelui este un proces continuu
de actualizare a potentialitatilor, capacititilor si talentelor de implinire a
misiunii, soartei, destinului sau vocatiei; o cunoastere de acceptare deplina a
naturii intrinseci, o tendintd permanentd spre unitate, intelegere si sinergie.
Aceasta tendintd catre actualizare se gaseste in fiecare om si il conduce spre

! Fordham F. Introducere in psihologia lui C.G. Jung. Bucuresti: Editura IRI, 1998.
2 Rogers C. A deveni o persoand. Perspectiva unui terapeut. Bucuresti: Editura Trei, 2015.
3 Maslow A. Motivatie si personalitate. Bucuresti: Editura Trei 2007.
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propriul lui drum. Procesul de actualizare cand nu e blocat conduce spre
personalitate matura, care pe langd nevoile umane si psihice are metanevoia
implinirii sinelui.

Este o sursa de inspiratie unicalda Harta mentala- Dezvoltare personald,
dupa M. Caluschi, iar in continuare propunem unele idei - cheie din aceasta
harta: Dezvoltarea Personala este procesul implinirii sinelui; Functiile DP:
deschiderea constiintei prin constientizare-cunoastere-conastere; Stimularea
manifestarii potentialului creativ; activitatea resurselor, identificarea si
reducerea blocajelor; identificarea vocatiei; constientizarea propriilor: limite,
calitati, dorinte; gasirea sensului vietii: sensul placerii, sensul puterii, sensul
vietii;  Directiile de actiune sunt Autocunoastere, Autoexplorare,
Autoexploatare, Autoinventare, Autotranscendere si Cosmizare; Efectele DP:
curative, terapeutice, de adaptare, crestere personala.

In Romania este recunoscuti si contributia scolii SPER de psihologia
dezvoltata prin conceptia psihologului Iolanda Mitrofan care a elaborat
conceptul de dezvoltare personala pe fundamente originale inovatoare ale
psihoterapiei experimentale a unificarii complexe a dezvoltarii personale.
Autoarea mentioneaza: ,,Dezvoltarea personald”, acopera o sferd mai larga de
beneficiari, motivati sa se autodepaseasca sau sa-si 1mplineasca viata
performand in relatiile lor cu sine si cu altii, cu cariera sau mediul. In zilele
noastre, dezvoltarea personala a devenit ingredientul sau conditia necesara a
prezervarii sandtatii, competentei si bunastarii In majoritatea domeniilor vietii,
fiind un fel de ,terapie pentru mormali’™’.

lar scopul in dezvoltarea personald, precizeazd autoarea, reprezintad
armonizarea $i unificarea Eu-sine, optimizarea si autotransformarea creatoare,
maturizarea psiho-spirituald a persoanei in dinamica sa evaluativa. Indicatorii
realizdrii sale fiind: constientizarea extinsa de sine, potentarea propriilor calitati
evolutive, redirectionarea responsabild si eficienta a propriului scenariu de viata
si dinamicile evolutive relationale si colective.

Dezvoltarea personald, in opinia autoarei, se adreseaza atat nivelului
congstient cat si celui inconstient de procesare si utilizare a informatiilor si
energiilor, angajand semnificativ resursele creatoare si autotransformatoare ale
beneficiarilor. Dezvoltarea personald, fiind un proces de autorestructurare,
presupune lucrul fluid si stimulativ cu ambele fatete ale realitatii psihice
(interne si externe), suprafatd si profunzime, constient si inconstient; Persoana
si Umbra (in acceptiunea lui C. Jung)z.

! Mitrofan 1. Psihoterapie (repere teoretice, metodologice si aplicative). Bucuresti: Editura:
SPER, 2008.
2 Mitrofan 1. Psihoterapie (repere teoretice, metodologice si aplicative).Bucuresti: Editura:
SPER , 2008.
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Conchidem:
DP este un concept complex, multidimensional care a avut in evolutia sa

o traiectorie destul de complexa prin personalitatile care s-au dedicat, dedica in
prezent prin sinteze si continuturi aplicative ce ajutd persoana in cresterea,
transformarea personald cat si a celorlalti.
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